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Социокультурные доминанты японской цивилизации

Японская культура принадлежит к великому кругу азиатских культур. В процессе культурного творчества японский народ проявил поразительную способность заимствовать и усваивать, перенимать и развивать достижения других народов, сохраняя при этом свое национальное, своеобразное, японское. Наибольшее влияние на культуру Японии оказали китайская и индийская цивилизации в самых разных аспектах.

Особенность национальной японской культуры состоит в том, что определенные элементы этой культуры были созданы и развиты японцами из истоков, лежащих среди них самих, в то время как другие элементы, перенесенные с азиатского и других континентов, были не только приняты и ассимилированы сообразно со вкусами японцев, но и включены в состав национальной культуры в качестве ее внутренних элементов. [2, с. 125].
В истории культуры Японии можно выделить последовательно сменяющие друг друга культурные эпохи: культуру древней Японии, охватывающую период с VIII тысячелетия до н.э. до VIII в. н.э. и  включающую в себя протояпонскую культуру; становление собственно японской культуры в VI–VIII вв.; культуру Японии IX–XII вв., охватывающую период Хэйан, культуру Японии конца XII – середины XVI в., включающую в себя периоды Камакура и Муромати, и культуру Японии конца XVI – середины XIX вв., охватывающую периоды Момояма и Токугава; период Мэйдзи (вторая половина XIX – начало XX века).

Древнейшую неолитическую культуру, получившую распространение на территории Японии с VIII тысячелетия до н.э., никак нельзя назвать японской. Ее создателями были в основном айнские племена. Формирование японской народности и зарождение японского государства – Ямато – относят к III в. н.э. (период Ямато). Период Ямато был временем особенно интенсивных контактов Японии с Китаем и Кореей. Верхушка японского общества начинает пользоваться иероглифической письменностью, что открывает доступ к китайской литературе. Корейские переселенцы способствовали развитию шелководства и ткачества. На протяжении VI–VII вв. на островах Японии формируется централизованная власть. В VII–VIII вв. происходит интенсивный процесс переустройства древнего рабовладельческого общества в феодальное. Переустройство сопровождалось разработкой законодательных положений, призванных охватить все сферы деятельности населения и все отрасли управления. Переустройство происходило в основном по китайским образцам, существовавшим в Танской империи. Наибольшее значение для жизни имел свод законов Тайха, в который были введены два важных положения: право государства распоряжаться земельным фондом и право каждого иметь свой участок. Заметную роль сыграло принятие по китайскому образцу «Табеля 12 рангов», при котором представители знати лишались родовых прерогатив и становились чиновниками государства. С точки зрения японской культуры VI–VIII вв. можно выделить два периода. Период Асука (558–645 гг.), названный по имени реки Асука, в районе которой тогда находился императорский двор, и период Нара (645–794 гг.), получивший название по местонахождению первой японской столицы [2, с. 111].
Период IX–XII веков называется Хэйан – по названию новой столицы, отстроенной в 794 г. взамен старой Нара (современный Киото). Хэйан, что в переводе означает «мир и покой», почти на четыре столетия становится центром политической и духовной жизни страны. Хэйанский период – эпоха в истории Японии, отличавшаяся пышным расцветом культуры. Период Хэйан вправе можно назвать «золотым веком» культуры Японии. Основным культуросозидающим слоем японского общества в этот период была родовая аристократия.

Конец XII в. в истории Японии – это период междоусобных войн за власть в стране. В борьбу за власть вступают два крупнейших феодальных рода Минамото и Тайра. Жестокая и кровопролитная борьба между ними закончилась победой феодалов дома Минамото. В 1122 году военноначальник Минамото Еримото провозглашается верховным вождем – сегуном. С этого времени начинается господство военного дворянства – сегунат. Император и его двор перестали играть заметную политическую роль в жизни страны. На смену старой родовой аристократии в общественную жизнь пришло военно-поместное дворянство – самураи (буси), состоящие из личных слуг сегуна и мелкого дворянства. История культуры XIII–XVI вв. охватывает два периода, получившие название Камакура (1185–1333) и Муромати (1333–1573) в соответствии с наименованием новых столичных центров и резиденций стоявших у власти правителей [1, с. 97].
Большая часть периодов Камакура и Муромати заполнена междоусобными гражданскими войнами. В конце XVI века возникает мощное движение за объединение страны, которое начал в 1573 г. Ода Набунага, свергший сегуна Асикага Есиаки. Преемник Ода Набунага сегун Тоетоми Хидэеси осуществил покорение северных и южных провинций и создал относительно стабильное централизованное государство. Дом Тоемоти правил до 1615 г. Период с 1573 по 1615 гг. называется периодом Момояма. Значение относительно непродолжительного периода Момояма очень велико. В этот период складываются новые социальные отношения, осуществляется определенная секуляризация, появляются новые тенденции в образе жизни японцев, в искусстве происходит переход от средневекового религиозного восприятия мира к более светскому, чувственно-конкретному. Предметом искусства становится реальный мир, живой человек [2, с. 78].
С падением рода Тоетоми и утверждением в качестве сегунов рода Токугава в 1615 г. начинается период, который продолжается до 1867 года – окончание сегуната и реставрация власти императоров. В период Токугава в Японии активно проводится политика самоизоляции с внешним миром. Однако внутренние процессы, наметившиеся в конце XVI в., не приостанавливаются. В Японии происходит становление буржуазных общественных отношений. Мировоззрение пробивающего себе дорогу третьего сословия отличает мирское восприятие явлений жизни, стремление высвободиться из-под влияния феодальной морали. На этой базе формируется и расцветает новая демократическая культура, отвечающая интересам и вкусам широких народных масс, которая нашла свое выражение в новых религиозных взглядах, достижениях в области архитектуры, изобразительного и театрального искусства.

До середины XIX века жизнь в Японии протекала относительно спокойно, но этот покой был создан искусственно, он сохранялся благодаря жесткой изоляции от любых зарубежных стран. Можно только предполагать, что именно тогда, когда первые европейские колонизаторы начинали завоевывать территории на Юго-востоке Азии, Япония намеревалась стать великой державой [6, с. 77].
Время после государственного переворота с 1868 по 1912 гг. в Японии называется периодом Мэйдзи (что означает просвещенное правление). В период Мэйдзи в Японии происходит интенсивный процесс модернизации, активное освоение западных образцов общественных отношений и культуры. В ходе реформ Мэйдзи японцы модернизировали промышленность, внедрили новую систему правовых отношений, изменили политическую структуру, систему образования, расширили гражданские права и свободы. В результате этих реформ в Японии было покончено с феодализмом. Правительство Муцухито проявило удивительное искусство в лавировании между традиционализмом и новаторством, стремясь не утратить особенностей и достижений японской культуры и в то же время активно ассимилировать западные образцы. В итоге возникла структура современного общества, представляющая собой синтез традиций и новаций и адекватная запросам XX века.

Япония является архипелагом и изначально имела «естественные» границы в виде окружающего острова водного пространства, что, вкупе с другими факторами, в значительной степени способствовало ее общеисторической тенденции к изоляционизму. Японию не беспокоили поиски выхода к морю, страна пыталась скорее отгородиться от него, поскольку какое-то время опасалась иноземного вторжения со стороны Кореи и Китая [4, с. 35].
Окружающие архипелаг моря и Тихий океан обладают огромными и сравнительно легкодоступными рыбными запасами, которые стали основным ресурсом животного белка. Горы составляют 75% территории Японии, то есть площадь, подлежащая интенсивному хозяйственному освоению, сравнительно невелика. При господстве заливного рисосеяния как основного вида сельскохозяйственной деятельности и обилии изолирующих ландшафтов это способствовало выработке установки на оседлость и интенсивные методы хозяйствования. Вкупе с возможностью обеспечения животным белком за счет рыбных запасов это привело практически к полному отказу от животноводства как хозяйственной отрасли. Обилие изолирующих ландшафтов (при высокой плотности населения), их труднодоступность для центральной власти способствовали выработке «мягких», договорных форм управления, когда значительная часть властных полномочий центра делегировалась на места.

Влажный и достаточно теплый климат Японии был благоприятен для заливного рисосеяния, которое для традиционного общества является наиболее продуктивным (способствующим росту населения) способом хозяйствования. Усвоение рисосеяния давало возможности для постоянного совершенствования, развития ирригационных систем и роста населения. Поскольку многочисленные японские реки короткие (почти все они текут в широтном направлении – с гор в приморские долины), сооружение ирригационных систем не требовало кардинального государственного вмешательства в хозяйственную жизнь на низовом уровне (что провоцирует установление тоталитарных режимов), но способствовало развитию кооперации на местах [6, с. 69].
Не менее важную роль в развитии Японии имела также международная обстановка. За исключением двух крайне авантюрных и неудачных экспедиций монголов 1274 и 1281 гг. традиционная Япония никогда не знала иноземных нашествий.
С IX в. Япония фактически выпадает из системы международных отношений на Дальнем Востоке. Отправка своих и прием иностранных посольств прекращаются, страна отказывается от всяких попыток влиять на расклад сил на континенте, рассматривая его почти исключительно с точки зрения получения культуросодержащей и технологической информации, а не как дипломатического или же торгового партнера.

Таким образом, японское государство не имело серьезных военных противников и инокультурных оппозиционных сил, которые могли бы представить угрозу для ее существования [3, с. 53].
Кроме того, огромную силу Японии придавала вера в свою способность к возрождению. Если сыновья самураев могли вынужденно признавать свою слабость, то они никогда заранее не признавали себя побежденными.

Огромную роль в японском обществе играет семья. В Японии семейная нежность является сентиментальной основой, на которую оказывают воздействие события частной жизни и события страны. Родительский дом служит мерилом на пути, который каждый человек проходит в своем личном продвижении, и влияет на его судьбу.

Восприятие Японии всегда было неоднозначным. Для миллионов западных буржуа Япония была игрушечным миром с гейшами и бумажными фонариками, с цаплями и драконами, с ирисами и веерами, с хризантемами и с церемониями. Для других Япония была страной самураев, жаждущих рубить и крушить, страной харакири и пыток, коварства и жестокости, беспрекословного повиновения и дьявольской хитрости.

Сопоставление поразительной восприимчивости к новому с самобытностью вековых традиций служит лейтмотивом всех размышлений о Японии.

Кажущаяся податливость японской натуры подобна приемам борьбы дзюдо: уступить натиску, чтобы устоять, то есть идти на перемены, с тем, чтобы оставаться самим собой. Восприимчивость японцев больше касается формы, чем содержания. Они охотно и легко заимствуют материальную культуру, но в области культуры духовной им присуща уже не подражательность, а консерватизм, не восприимчивость, а замкнутость. Такая «японская Япония», почти не подверженная переменам, присутствует везде и во всем [5, с. 33].
Японский характер можно сравнить с деревцем, над которым долго трудился садовод, изгибая, подвязывая, подпирая его. Если даже избавить потом такое деревце от пут и подпорок, дать волю молодым побегам, то под их свободно разросшейся кроной все равно сохранятся очертания, которые были когда-то приданы стволу и главным ветвям.
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Образ человека в философии С. Кьеркегора
С. Кьеркегор в центр своей философии помещает само человеческое существование, квинтэссенцией которого является свобода. Это позволяет ему говорить об истине не как о категории мышления, а как о категории существования, категории бытия. Как замечает П.П. Гайденко, «истина не то, что ты знаешь, а то, что ты есть» [1]. Истина не может быть отделена от личности философа. Философия должна исходить из совершено других предпосылок, нежели наука. Если философия и является наукой, то она глубоко субъективна. Вывод о том, что конституирующим свойством человека является свобода, позволяет понимать С. Кьеркегору личность человека как «нечто принципиально несистематизируемое» [1], где нет ничего упорядоченного.

Гегелевская философия, как отмечает К.М. Долгов, «игнорирует конкретного, живого человека, его духовный, внутренний мир» [2, с. 29]. Поэтому С. Кьеркегор считает недостаточным, неадекватным подход Г. Гегеля к человеку и противопоставляет его спекулятивной и умозрительной философии философию экзистенциальную. Как пишет исследователь С. Кьеркегора русский философ Л.И. Шестов, «это значит: он мыслил, чтобы жить, а не жил, чтобы мыслить» [6, с. 424]. Теолог П. Тиллих уточняет формулировку Л.И. Шестова: «Экзистенциальное мышление – это мышление, которое сознает конечность и трагедию всякого человеческого существования<…>и человеческой мысли» [5, с. 454]. Именно это нововведение С. Кьеркегора позволило коренным образом пересмотреть понимание человеческого бытия. Это был шаг вперед не только по отношению к Г. Гегелю и рационалистической традиции, но и по отношению к первому иррационалисту, в философии которого смерть выступает как самоцель, но отнюдь не трагедия. Как у Г. Гегеля, так и у А. Шопенгауэра человек – средство в руках высших сил, и его жизнь малоценна. Это положение связывает двух непримиримых соперников.
Если образ человека А. Шопенгауэра – аскет, то у С. Кьеркегора образ человека получается более объемным и проработанным. У датского мыслителя человек в своем развитии проходит постепенно три стадии: эстетик, этик и рыцарь веры. Шопенгауэровский аскет – только первая ступень развития человека у С. Кьеркегора – эстетик.

Почвой эстетика является романтизм. По свидетельству П.П. Гайденко, С. Кьеркегор молодым человеком с увлечением читал романтиков, например, Э.Т.А. Гофмана, Новалиса, что нашло свое выражение в образе эстетика. Эстетик ни одну реальность не принимает всерьез. Главным его свойством, которое позволяет ему занимать эту позицию, является ирония. П.П. Гайденко так характеризует это понятие: «Ирония отрицает всякий позитивный принцип, она не признает вообще ничего позитивного, она разлагает любую точку зрения, обнаруживая ее внутренние противоречия» [1]. Это позволяет эстетику дискредитировать объективную реальность, она представляется ему малозначимой, почти не существенной. Цель жизни эстетика – наслаждение. Оно разворачивается в диапазоне от чувственного, любовного наслаждения (романтики большое значение уделяли эротической любви) до самого высшего – духовного наслаждения – наслаждения искусством. П.П. Гайденко так передает взгляды романтиков: «Смысл человеческой жизни – в наслаждении красотой<…>поклонение красоте и рассмотрение прекрасного как истинного – вот наиболее глубокая предпосылка романтизма» [1]. Для эстетика не существует ни морального выбора, ни общепринятых ценностей, незыблемых для него, поэтому о его личности невозможно сказать ничего определенного. «Да, теперь я вижу ясно, что вам представляется только два выхода, вы должны решиться или на то, или на другое, но, откровенно говоря, сделаете ли вы то или другое, вы одинаково раскаетесь» [3, с. 229]. Это типичное высказывание эстетика, в силу того, что он не принимает ни одну реальность всерьез. Его душа расколота, и он сам не знает, чем увлечется в следующую минуту, чем будет интересоваться завтра на протяжении какого-то времени, пока это дает ему возможность наслаждаться, потом он бросит это дело и его, как неуправляемый корабль, понесет дальше, по волнам жизни. С. Кьеркегор совершенно оправданно пишет: «Эстетическое воззрение на жизнь<…>– отчаяние; человек, живущий эстетической жизнью, живет сознательно или бессознательно в отчаянии» [3, с. 271]. Он все время чего-то ждет от реальности, он детерминирован внешним, но так как никогда не получает то, что хочет, нигде не находя успокоения, он живет в постоянном состоянии разочарования и тоски – меланхолии, причем он не может назвать предмет этой меланхолии, она абсолютно безосновна. Меланхолия – это «истерия духа» [3, с. 266]. Кстати, подобное состояние призывал культивировать в себе А. Шопенгауэр всем тем, кто идет по пути отвержения воли к жизни, правда, он его называл скорбью: «Скорбь не имеет уже определенного объекта, а распространяется на жизнь вообще» [7, с. 637]. Это мироощущение шопенгауэровского аскета свидетельствует об идентичности переживаний С. Кьеркегора и А. Шопенгауэра.

Эстетику безразлично, где находить для себя «интересное» [3, с. 316]: в людской радости или в людской скорби. Он беспринципен, главное, чтобы созерцание страданий и растворение в сострадании давало эстетического удовлетворение. И в этом случае и радость, и скорбь детерминированы внешней причиной: печаль и радость, которые пришли извне, подводят черту под радостью и скорбью эстетика. Датский философ, обращаясь к эстетику, пишет: «Человек, утверждающий, что жизнь юдоль скорби и что удел человека на земле скорбеть и печалиться, имеет радость вне себя так же, как человек, видящий смысл жизни в наслаждении и радости, имеет вне себя печаль, и радость может, следовательно, застигнуть врасплох первого, как и печаль второго. Оба воззрения основываются на внешних условиях, находящихся вне самого человека и его воли:<…>мировоззрение, основанное на внешних, не зависящих от самого человека условиях есть<…>отчаяние» [3, с. 318].

Когда эстетик полностью исчерпывает себя, полностью иссушает свою душу для того, чтобы не погибнуть, ему необходимо сделать выбор. Принять какую-то реальность, какие-то ценности всерьез и идти за ними, несмотря ни на что. Но так как для эстетика это сделать крайне сложно, болезненно, мучительно, рождению этика, а вместе с тем и личности, предшествует глубокое отчаяние. Оно сопровождается таким же глубоким раскаянием в том, кем был до того эстетик, но отчаяние это не является уже эстетическим, связанным с внешней реальностью, оно связано с внутренним наполнением личности, и поэтому его необходимо искренне захотеть. Отчаяние, таким образом, выступает как предтеча выбора тех ценностей и ориентиров, по которым человек собирается жить.

С. Кьеркегор первый в европейской философской традиции, как замечает К.М. Долгов «ставит проблему выбора человеком самого себя» [2, с. 7]. У С. Кьеркегора данная проблема приобретает остроту, драматизм и динамичность. Экзистенциальный выбор знаменует собой рождение этика. Выбор впервые появляется в союзе с ответственностью и свободой, и отныне человек выбирает сам, каким ему быть, раскрывать ему свою сущность или не раскрывать. Но острота ситуации заключается в том, что время человека не бесконечно для принятия решения. С.Кьеркегор отмечает «если он [человек] забудет принять в расчет обычный ход жизни, то наступит наконец минута, когда и речи быть не может о выборе, и не потому что последний сделан, а потому, что пропущен момент для него, иначе говоря – за человека выбрала сама жизнь, он потерял себя самого, свое «я»» [3, с. 235]. Человек может сомневаться и не решаться, но потом, когда его увлекла сама жизнь и его природа, его наклонности сделали выбор за него, он может винить только себя. С. Кьеркегор первым заговорил о подлинном и не подлинном существовании человека. Это проблема, которая стала одной из центральных в экзистенциализме.

С помощью отчаяния эстетик перестает быть кем-то непосредственно, жить исключительно чувствами. В отчаянии ему открывается альтернатива жизни, в которой главным инструментом является не чувство, а разум. Совершить выбор для С. Кьеркегора – значит выбрать «между добром и злом» [3, с. 238]. Сделать подобный выбор – значит признать добро и зло онтологическими реальностями, тем самым положить предел эстетическому миросозерцанию, где проблемы выбора нет, и нет разницы между добром и злом.

Теперь главное для человека не то, что он есть, а то, кем он может стать. Эстетик не уничтожается ни в акте отчаяния, сопряженного с раскаянием, ни в акте выбора. Эстетическое начало подчиняется этическому. У этика появляются категории, абсолютно чуждые эстетику, такие как долг, призвание, ответственность, свобода. Эстетик отчужден от общества и существует в своей внутренней реальности, которую утверждает как первичную. Этик, решаясь на выбор, выбирает ценности, которые отныне считает абсолютными, тем самым приобщаясь ко всеобщему.

Если краеугольным камнем мировоззрения эстетика было наслаждение, то та категория, с помощью которой необходимо понимать этика – это долг. Долг после выбора ценностей становится внутренней мотивацией человека на пути, собственному идеалу (к должному). Идеал – это то, каким он должен стать, благодаря тем ценностям, которые избрал. Этик детерминирован внутренне.
Долг у С. Кьеркегора троичен. Во-первых, каждый человек должен трудиться: «Долг человека зарабатывать себе средства к жизни трудом служит выражением общечеловеческого: с одной стороны, обязанности, с другой – свободы» [3, с. 363]. Труд освобождает человека от власти природы. Во-вторых, женитьба: «долг каждого человека – жениться» [3, с. 390]. В-третьих, дружба: у каждого должен быть друг. Самый главный элемент этой триады – труд, он позволяет человеку стать тем, кто он есть, в труде человек открывает свое призвание, предназначение. Каждый человек обладает определенными талантами, «вся разница между людьми в том, что у одного больше, у другого меньше талантов, т.е. разница количественная, а не качественная» [3, с. 375]. У каждого есть призвание, которое раскрывается и постигается в труде, одновременно приближаясь к тому, кем он должен стать, к своему идеальному «я». Это позволяет этику преодолеть отчуждение от общества и соединиться с другими людьми. «Он [каждый самый ничтожный индивидуум] несет в себе печать общечеловеческого – свое призвание». Если этик стремится к своему идеальному, абсолютному «я» через труд и соответственно призвание, то вся последующая жизнь реализуется у этика как судьба. Он верит в судьбу и предназначение – «рыцарь покорности». Для него высшим божеством выступает необходимость и все, что случается, случается по необходимости. 

В образе этика С. Кьеркегор представил обычного, среднего человека, своим анализом и осмыслением предвосхитив одну из основных проблем философии ХХ века – «проблему массового общества». Современный исследователь экзистенциализма П.П. Гайденко замечает о С. Кьеркегоре следующее: «Киркегор только потому и оказался мыслителем, идеи которого, если воспользоваться его словами, оказались «важными для всего человечества» и пережили в XX в. как бы второе рождение – ренессанс, что в них по-своему получила выражение одна из серьезнейших тенденций в духовной жизни Западной Европы, тенденция, мало кем в то время осознанная. Он не только зафиксиро-вал, но и осмыслил явление, которое свидетельствовало о зарождении нового типа общества, окончательно сложившегося в капиталисти-ческой Европе уже в XX в. и получившего название «массового». Речь идет об обществе «стандартизованных индивидов», духовную пищу которых составляют общие истины, преподносимые им с помощью радио, телевидения, прессы – всех многочисленных средств массовой пропаганды» [1]. У С. Кьеркегора этот образ не получил ярко негатив-ной окраски, которую он приобрел у последующих мыслителей, в силу исторических причин, так как массовидность не стала масштабным явлением. С. Кьеркегор явился первооткрывателем в данной области.

Этик, по мнению С. Кьеркегора, не является высшей точкой развития человека. Есть человек, который не может удовлетвориться приобщенностью к всеобщему, и чтобы он ни делал, долг не дает ему успокоения, и он начинает испытывать тоску и печаль уже в этическом существовании и сожалеть о том, что он не может выполнить тех требований, которые ему предъявляет всеобщее. «Печаль его, следовательно, прекрасна – она выражение, проявление общечеловеческого в душе, она приобщает его к общечеловеческому» [3, с. 415]. Печаль будет свидетельствовать об исключительности человека, который уже знает страдания эстетика. Его отчаяние и страх обусловлены упорядоченностью жизни этика. Он желает развиваться дальше, так как испытывает удушье в этическом пространстве человеческого бытия. Он не в состоянии выполнить требований общечеловеческого, он ставит единичное выше всеобщего. Он платит за это молчанием, одиночеством и разумом. Этот человек – рыцарь веры. Этик переживает нечто подобное, что переживает эстетик, когда отчаивается. У этика положение еще более безнадежное: он должен отдать на заклание все то, чем он был до того, все то, во что он верил: ценности, идеалы, призвание, разум. Он должен это отдать, чтобы выйти из царства необходимости в царство свободы, поменять разум на «безумие», веру, ибо, как пишет П.П. Гайденко, «для человеческой этики, как и для человеческого разума, вера всегда выступала и должна выступать как состояние, ничем не отличающееся от безумия» [1]. И этик, как и эстетик, оказывается на перепутье, но положение этика отличается большей сознательностью, ибо эстетик делает выбор хоть и сознательно, но для того, чтобы спасти свою душу, истонченную самыми изысканными наслаждениями, и его выбор в том, чтобы либо жить в неизбывном отчаянии, либо спасти свою душу актом выбора. У этика положение иное, ему ведомо чувство страха, которого не было у эстетика, потому что он знает, что теряет. Он теряет себя, но не знает, что обретет, однако он знает, что его ценности сугубо индивидуальны, поэтому его выбор полностью сознателен. Такая глубина сознательности не представима для эстетика, но как замечает К.М. Долгов «чем глубже сознание, тем глубже отчаяние» [2, с. 36]. Перед этиком разверзается бездна, и в акте выбора он впервые удостоверяется в существовании такой реальности как Ничто, и ему открывается конечность человеческого существования. Эстетику незнаком этот страх, ибо у эстетика нет еще личности, он жертвует только своей чувственностью, которая и так исчерпала себя. Этик же жертвует всем, и именно поэтому его мучает страх. Ему необходимо поступиться самым дорогим, что есть у человека – разумом, и вместе с ним отдать ту личность, которой он был до того. Основания и последствия выбора такие же: если этик не делает выбора в определенный момент времени, то он потеряет себя, останется навсегда похороненным в этическом пространстве ценностей (труд, женитьба, дружба), так и не познав иного измерения реальности, по которому он томится в своей печали. Теперь перед человеком вновь встает выбор подлинного или неподлинного бытия. Ввиду всего этого этик и переживает свою свободу как головокружение, и причиной головокружения является Ничто и конечность человеческого бытия. Ничто манифестирует себя в феномене страха. С. Кьеркегор так объясняет эту связь: «Страх можно сравнить с головокружением. Тот, перед чьим взором внезапно разверзается зияющая пропасть, испытывает головокружение. Но что является основанием этого головокружения? Глаз в такой же мере, как и пропасть; ибо он мог бы и не заглянуть в нее. Страх есть головокружение свободы, возникающее, поскольку дух хочет положить синтез, и свобода заглядывает в свою собственную возможность и хватается за конечность, чтобы удержаться. В состоянии головокружения свобода бессильно падает» [1].

После того как этик, доведенный до безумия, совершает выбор в сторону веры, он переходит из царства необходимости в царство свободы, – абсурда. Этик не перестает существовать после выбора, также как и не перестает существовать эстетик. Теперь этическое начало подчиняется религиозному, а разум признает свою ограниченность по отношению к абсурду. Именно он наполняет действительность рыцаря веры. Когда человек совершает выбор в пользу веры, это означает, что больше долг не является тем внутренним мотивом поведения, который был у этика. Уничтожается долг по отношению к общечеловеческому. Исчезает контроль со стороны всеобщего. Ценности, которые были важны для человека вообще, также растворяются в абсурде. А значит, связь с обществом рвется, и рыцарь веры остается в полной тотальной изоляции, и никто не может ему помочь или сделать его одиночество менее мучительным, даже другой рыцарь веры. С. Кьеркегор замечает: «Один рыцарь веры никак не может помочь другому. Либо единичный индивид сам станет рыцарем веры, либо он никогда не станет им» [4, с. 68]. У рыцаря веры только одна высшая ценность – это вера. И все в его жизни направлено только на то, чтобы огонь веры горел в груди рыцаря. Именно поэтому долг как основной принцип поведения уступает место абсурду. Вера поддерживается «силой абсурда, причем так, заметьте, чтобы человек не терял при этом конечного, но целиком и полностью обретал его» [4, с. 38]. Основной страх этика не оправдался: отдавав разум и тривиальные ценности, человек приобретает свободу и себя самого, полностью себя раскрывая, при этом постигает истину, что мир не подчинен закону необходимости, не развивается поступательно, а динамичен и свободен. Правда, за эту истину рыцарь заплатил сполна: одиночество – это его судьба. Вера выступает альфой и омегой его существования, потому что именно она ставит человека выше всеобщего. «Вера как раз и есть тот парадокс, что единичный индивид стоит выше всеобщего, хотя стоит заметить, что движение повторяется, и, побывав, во всеобщем, единичный индивид теперь пребывает отдельно и стоит выше всеобщего» [4, с. 54].
Образ рыцаря веры – это прототип человека в экзистенциализме, ищущего себя, стремящегося познать свою сущность. Он желает добраться до своей сердцевины – экзистенции. Кроме того, категории свободы, выбора, ответственности, ничто, страха, отчаяния, а также фундаментальная категория экзистенциализма – подлинного и не подлинного существования – впервые появляется у датского мыслителя в качестве дихотомии бытия этика и рыцаря веры. Все это делает С. Кьеркегора, безусловно, главной предтечей экзистенциального мышления в Европе.
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Данная статья написана в период второго избрания Б.Н. Ельцина и по вполне понятным причинам была не опубликована.
Российская политическая элита вступила в период политических баталий президентских выборов задолго до означенного законом срока.

В этих условиях особую значимость приобретает опыт первых президентских выборов. Осмысливая этот опыт, можно с уверенностью констатировать тот факт, что победа Б. Ельцина была создана его командой, а не яркостью его личности.

Доказательством данного тезиса служит изменение политических установок жителей крупнейшего в Центральном Черноземном регионе города Воронежа. За время предвыборной компании они претерпели существенные изменения. Об их динамике свидетельствуют проведенные нами с 21 марта по 31 июня 1996 года социологические опросы (таблица 1). Количество опрошенных составляло от 800 до 1000 человек по случайной выборке. Проведенные опросы показали довольно высокую политическую активность населения – более 70% избирателей придут на выборы. В подавляющем большинстве это граждане старше 30-летнего возраста.

Для того чтобы разобраться в сущности произошедшего, необходимы некоторые пояснения.

Как известно, социальная установка – это «общая ориентация человека на определенный социальный объект, предшествующая действию и выражающая предрасположенность действовать определенным образом относительно данного объекта» [2, с. 430].

Большинство исследователей данного феномена считают, что социальная установка состоит из трех взаимосвязанных компонентов: когнитивного, аффективного и деятельностного. В этой конструкции наиболее подвижен аффективный компонент, который базируется на эмоциональных переживаниях, что активно использовалось командой Ельцина во время предвыборной компании.

Предшествующее пребывание Б. Ельцина во главе российского государства предоставило населению страны достаточно данных для формирования когнитивной составляющей образа этого политического лидера. И как мы видим, сформированный образ был негативным: лишь В. Ампилов и М. Горбачев были менее предпочтительны в роли президента на старте президентского марафона.

Таблица 1

Динамика изменения установок воронежцев

в период президентских выборов

	Претенденты


	на 21/III
	на 21/IV
	на 6/V
	на 1/VI

	Ампилов В.
	2%
	2%
	1%
	0%

	Горбачев М.
	2%
	2%
	2%
	1%

	Ельцин Б.
	5,2%
	10,4%
	19,9%
	30,8%

	Жириновский В.
	13%
	15%
	7,2%
	9,3%

	Зюганов Г.
	24,5%
	32,8%
	31,5%
	30,3%

	Лебедь А.
	10%
	12,8%
	18,6%
	10,9%

	Федоров С.
	12,3%
	11,5%
	8,5%
	4,5%

	Явлинский Г.
	11,9%
	12,5%
	12%
	11%

	Не определились 
	19,1%
	1%
	
	


Согласно теории «соответствия источника информации и предмета установки» авторитет источника может поднять рейтинг предмета [1, с. 241]. Поэтому огромную роль сыграли оценочные суждения источников СМИ по поводу претендентов, которые прямо или косвенно высказывались с телеэкранов и газетных страниц.
В ходе предвыборной компании установки воронежцев изменялись под влиянием воздействия СМИ, особенно телевидения. Следует отметить, что каналы центрального телевидения (ОРТ, РТР и другие), согласно проведенным нами исследованиям, занимают самые высокие рейтинговые позиции популярности среди населения Воронежа.

Преимущество Б. Ельцина, обусловленное тем, что он являлся главой страны, проявилось прежде всего в частом появлении на телеэкранах. И всякий раз авторитет, к примеру, ОРТ чрез оценочные суждения авторитетных людей закреплял положительную установку на деятельность президента Ельцина.
Необходимо отметить, что в период президентского марафона Ельцину удалось ликвидировать наиболее кричащую проблему невыплат заработной платы, что несколько сгладило антагонизм восприятия данной кандидатуры у большинства населения. Это доказывает совпадение роста его популярности и увеличение выплат зарплаты, начиная с апреля.
Кроме того, рекламные компании ОРТ «Голосуй или проиграешь!», «Это наш президент!» и др. часто соседствовали с именем Б. Ельцина, косвенным путем подкрепляя положительную установку на президента.
Другим важным моментом предвыборной компании является то, что команде Ельцина через привлечение к агитации известнейших людей культуры, таких как Алла Пугачева, Никита Михалков и др. удалось воздействовать на людей, в референтные группы которых входили данные деятели культуры.
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Что думают воронежцы о своем городе как малой

 родине российских Ростроповичей 

Настоящим вдохновителем, примером профессионала в музыке, идеалом человека и патриота России ХХ века с полным правом можно считать Мстислава Леопольдовича Ростроповича. Личность и деятельность Ростроповича уникальны. Как справедливо пишут, «своим магическим музыкальным дарованием и фантастическим общественным темпераментом он объял весь цивилизованный мир, создав некий новый круг «кровообращения» культуры и связей между людьми» [5]. Так, национальная академия звукозаписи США в феврале 2003 года наградила его музыкальной премией «Грэмми» «за экстраординарную карьеру виолончелиста и дирижера, за жизнь в записях». Его называют «Гагариным виолончели» и «маэстро Славой». Приятно осознавать, что жизнь этого выдающегося человека связана и с Воронежем, что в нашем родном городе есть места, напоминающие об этом человеке.

Большую работу по изучению истории семьи М.Л. Ростроповича проделал воронежский историк-краевед А.Н. Акиньшин [1]. Он также обнаружил дом, где жили родственники М.Л. Ростроповича. Сам «великий маэстро» написал обращение к читателям его книги «Воронежские Ростроповичи: семейный портрет на фоне истории». В этом обращении он пишет: «Я мало знал об истории своей семьи. Отец умер, когда мне было 15 лет, да и само время – тридцатые годы – особо не располагало к воспоминаниям. Знал лишь, что отец родился в Воронеже, где мой дед, Витольд Ганнибалович, был учителем музыки.<…>Только в девяностые годы прошлого столетия мне стало известно о тех суровых испытаниях, которые выпали на долю моего отца в Воронеже».
Приступая к исследованию, мы считали, что информация о том, что Воронеж – «малая родина российских Ростроповичей» известна любому образованному воронежцу. Однако, пообщавшись с подростками и молодежью нашего города, мы пришли к выводу, что они мало интересуются историей Воронежа, новыми сведениями по истории культуры города, незнакомы с деятельностью М. Ростроповича и причинами открытия в его честь мемориальной доски на одной из улиц Воронежа. С одной стороны, такая информация – это сфера индивидуальных интересов, не характеризующая уровень интеллектуального развития. С другой стороны, нельзя отрицать тот факт, что интерес к истории, культуре, национальному достоянию падает. Поэтому, рассматривая личность «великого маэстро» Ростроповича в контексте истории ХХ века, его воронежские «корни», а также историю дома, где родился его отец, мы решили определить степень осведомленности воронежцев о связи Мстислава Ростроповича с нашим городом.

Таким образом, мы определили следующие задачи исследования:

- изучить историю дома, в котором проживали предки М. Ростроповича;

- определить степень информированности наших земляков о Воронеже как «малой родине» российских Ростроповичей;

- выявить мнение воронежцев о значимости личности М. Ростроповича в российской истории ХХ века;

- привлечь внимание образованных жителей города к судьбе исторического памятника.

Для выполнения поставленных задач нами была разработана анкета из 7 вопросов.
1. Знакомо ли Вам имя Мстислава Ростроповича? Если да, то дайте пять ответов на вопрос «Кто он такой?»

2. Как связано имя М. Ростроповича с Воронежем?

3. Почему М. Ростроповича называют «Гражданином мира»?

4. Знаете ли Вы, на какой улице в Воронеже находится дом, в котором проживали предки М. Ростроповича?

5. Можно ли считать М.Ростроповича примером настоящего Патриота, Гражданина России, Человека? Если да, то почему?

6. Гордитесь ли Вы тем, что краеведы называют Воронеж «малой» родиной российских Ростроповичей?

7. Считаете ли Вы М.Ростроповича нашим земляком?

Нами было опрошено 70 воронежцев в возрасте от 14 до 59 лет. Из них 15 мужчин, остальные – женщины. По возрасту респонденты распределились следующим образом: 14-19 лет – 14 человек; 20-30 лет – 42 человека; 31-50 лет – 10 человек; 51-59 лет – 4 человека. Среди респондентов были либо лица с высшим образованием, занимающиеся педагогической деятельностью, либо студенты гуманитарных факультетов ВУЗов, в том числе студенты исторического факультета ВГПУ, либо учащиеся нашего колледжа, то есть опрос проводился на контингенте, имеющем сформированные самостоятельные познавательные интересы.

По первому вопросу были получены следующие результаты. Не знакомы с именем М. Ростроповича оказались 2 человека. Самыми популярными ответами на вопрос «кто он такой» были следующие варианты:

- музыкант – 46 чел.;

- композитор – 36 чел.;
- патриот – 16 чел.;

- артист – 15 чел.;

- талант – 14 чел.;

- занимался благотворительностью – 11 чел.;

- виолончелист – 8 чел.;

- знаменитость – 5 чел.;

- хороший человек – 4 чел.;

- общественный деятель – 4 чел.

Причем 36 человек не смогли дать нужное количество ответов, указав всего по 2-3 определения. Можно обратить внимание, что лишь 12% респондентов точно указали сферу инструментального исполнительства, в которой прославился М. Ростропович, назвав его именно виолончелистом, хотя его можно с полным правом назвать и дирижером, и артистом, и общественным деятелем. Также, возможно, некоторым из опрошенных помогли ответить на этот вопрос последующие вопросы анкеты.

Результаты анкетирования показали, что М. Ростроповича считают своим земляком 70% опрошенных, 10% респондентов не знают, является ли М. Ростропович нашим земляком, и 20% опрошенных утверждают, что М. Ростропович нашим земляком не является. На вопрос о том, как связано имя М.Ростроповича с Воронежем, 20% респондентов указали, что он родился в Воронеже; 22% респондентов подчеркнули, что здесь находится колледж его имени; 34% опрошенных затруднились с ответом; по 8% выборов получили ответы «жил в Воронеже», «приезжал в Воронеж», «здесь жили его родственники».
На самом деле, М.Ростроповича нельзя считать нашим земляком. Родился Мстислав Леопольдович 27 марта 1927 в Баку. Музыкальная родословная берет начало из Оренбурга. Оба деда и родители – музыканты. В 15 лет он уже преподавал в музыкальном училище, занимаясь у М. Чулаки, эвакуированного в годы войны в Оренбург. В 16 лет поступил в Московскую консерваторию. Исполнительская карьера Ростроповича началась в 1945 году, когда он получил I премию на Всесоюзном конкурсе музыкантов. Международное признание пришло в 1950 году после победы на конкурсе им. Гануша Вигана в Праге. После победы во Всесоюзном конкурсе студент консерватории Слава Ростропович был переведен со второго курса сразу на пятый. Затем, в течение 26 лет, он преподавал в Московской консерватории и 7 лет – в Ленинградской. Его ученики – известные исполнители, многие из них впоследствии сами стали профессорами ведущих музыкальных академий мира: Иосиф Фейгельсон, Наталья Шаховская, Давид Герингас, Иван Монигетти, Марис Виллеруш, Миша Майский.
Жизнь на родине сложилась не совсем гладко для Мстислава Ростроповича. Он оказался в опале, и следствием этого стал вынужденный отъезд из СССР в 1974 году. А в 1978 году за правозащитную деятельность (в частности, за покровительство А. Солженицыну) он и его жена Галина Вишневская были лишены советского гражданства. Только в 1990 году М. Горбачев издал указ об аннулировании Постановлений Президиума Верховного Совета о лишении их гражданства и о восстановлении снятых почетных званий. Многие страны предлагали Ростроповичу принять их гражданство, но он отказывался, и, не имея никакого гражданства, стал Гражданином мира.

Кстати, на вопрос о том, почему М. Ростроповича называют «Гражданином мира», респонденты дали следующие варианты ответов:

- за мировую популярность – 8 чел.;

- за вклад в мировую культуру – 6 чел.;

- за вклад в дело мира – 2 чел.;

- потому, что музыка не имеет национальности – 2 чел.;

- потому, что он это заслужил – 2 чел;

- потому, что он был человеком без гражданства – 1 чел.

Остальные указали, что не знают, почему М. Ростроповича называли «Гражданином мира», это 29% проанкетированных воронежцев. Ответил правильно на этот вопрос только один человек.

За границей М. Ростропович активно пропагандирует русскую музыку и заставляет весь мир восхищаться силой его русского таланта. В Сан-Франциско исполнил (как дирижер) «Пиковую даму», в Монте-Карло – «Царскую невесту». Затем последовали постановки «Леди Макбет Мценского уезда» Д. Шостаковича в Мюнхене, Париже, Мадриде, Буэнос-Айресе, Москве и других городах. После возвращения в Россию дирижировал «Хованщиной» в редакции Д. Шостаковича (1996, Москва, Большой театр). С оркестром Французского радио в Париже им были записаны оперы «Война и мир», «Евгений Онегин», «Борис Годунов», «Леди Макбет Мценского уезда».

В 1977–1994 годах М. Ростропович – главный дирижер Национального симфонического оркестра в Вашингтоне, который именно под его руководством вошел в число лучших оркестров Америки.
Известен М. Ростропович и своей благотворительной деятельностью: он президент «Благотворительного фонда Вишневской – Ростроповича», который оказывает помощь детским лечебным учреждениям Российской Федерации. В 2000 году фонд начал проводить в России программу по детской вакцинации. М. Ростропович был президентом носящего его имя фонда помощи одаренным студентам музыкальных вузов, основал фонд помощи молодым музыкантам в Германии, стипендиальный фонд для талантливых детей в России.

За усилия по защите прав человека ему было вручено несколько наград, среди которых ежегодная награда Лиги Прав Человека (1974).

Наша анкета содержала вопрос о том, как относятся воронежцы к тому, что их город – «малая» родина российских Ростроповичей. 68% опрошенных воронежцев гордятся этим фактом из биографии родного города и полностью согласились с этим тезисом. Однако никто из опрошенных не смог привести фактические данные, его подтверждающие. 12% респондентов верно указали, что дом, связанный с предками М. Ростроповича находится на улице Пятницкого. Остальные не знакомы с этой информацией.
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После анкетирования мы рассказывали желающим, что в Воронеже жил и умер дед Мстислава Леопольдовича – Витольд Ганнибалович, тут родились его отец, Леопольд Витольдович, и бабушка, Матильда Александровна. Предки бабушки, Пуле и Столли, проживали в Воронеже с 1840-х годов. Их потомки живут в нашем городе и сейчас.

Особо в нашем исследовании необходимо рассказать о доме № 54 по улице Пятницкого, в котором проживали родоначальники династии музыкантов Ростроповичей. Дом расположен в верхней части улицы. Он был построен в 1892–1893 гг. как доходный дом. Его владелец – губернский секретарь Михаил Иванович Роменский – служил управляющим имения архитектора Д.В. Знобишина. С 1897 года в доме Роменского проживала семья В.Г. Ростроповича – родоначальника династии видных музыкантов, деда всемирно известного виолончелиста и дирижера М.Л. Ростроповича.
Витольд Ганнибалович Ростропович (1856–1913) – известный музыкальный деятель конца ХIХ–начала XX в. – окончил Лейпцигскую консерваторию. В конце 1870-х годов преподавал фортепьянную игру в воронежских музыкальных классах Фейста и Маковского. В 1884 году организовал в доме аптекаря Л.И. Мюфке, где жил в то время, уроки по теории музыки и обучению игре на фортепьяно. В 1890–1900 годах преподавал в губернской гимназии. В 1882–1887 и 1895–1902 гг. входил в дирекцию Воронежского отделения Императорского Русского музыкального общества. Избирался директором отделения. Всероссийское признание получили составленные и изданные им в Воронеже в 1880–90-х годах сборники педагогических пьес для фортепьяно. Среди них: «Репертуар юного пианиста», «Педагогический сборник сочинений для фортепьяно, распределенных по степеням трудности с обозначением аппликатуры и педали, изданных под редакцией В.Г. Ростроповича».

За пятнадцать лет преподавания в гимназии через руки В.Г. Ростроповича прошли многие ученики. В те годы музыка была непременной спутницей всякого интеллигентного человека. Любой гимназист умел сносно играть на фортепиано. А.Н. Акиньшин называет точно двух учеников Ростроповича по гимназии, продолжавших свои занятия и у него дома. Это известный литературовед Борис Михайлович Эйхенбаум (1886–1959) и его брат Всеволод (1882–1945). Борис Эйхенбаум солирует в гимназических концертах, играет в трио совместно со своим учителем. Если Всеволоду Витольд Ганнибалович предрекал будущность «известного литератора», то Борису пришлось всерьез мучиться при выборе жизненного пути между музыкой, естествознанием и филологией [1].
Леопольд Витольдович Ростропович (1892–1942) – видный виолончелист и педагог первой половины XX века, заслуженный артист РСФСР, сын Витольда Ганнибаловича Ростроповича, отец Мстислава Леопольдовича Ростроповича. Окончил Петроградскую и Парижскую консерватории (первую – с золотой медалью, вторую – с «Гран-при»), был артистом и солистом Мариинской оперы, концертировал в России и в Европе (главным образом в Петербурге и в Париже). В 1917 году при Временном правительстве был приглашен в Саратов, где работал профессором Алексеевской консерватории. Связь Л.В. Ростроповича с данным домом не ограничивается детскими годами. В 1919 году он прибыл в Воронеж вместе с белогвардейскими частями и жил здесь же в квартире № 5 (пока не установлено, где она располагалась, в главном доме или во флигеле).
Судьба дома после революции практически не изучалась. В 1920-х годах главное здание заняло жилищное товарищество «Доброе начало». К настоящему времени старые дворовые постройки утрачены. До недавнего времени он существовал как жилой дом. Степень его разрушения во время войны пока также не изучена. В конце 1960-х годов на первом этаже дома в одной из квартир был открыт детский подростковый клуб по месту жительства под названием «Искра», где с детьми занимался педагог-организатор и руководители различных кружков. По сведениям из периодической печати, в настоящее время в этом доме, объявленном памятником истории и архитектуры, никто не проживает, жильцы расселены неким предпринимателем, и теперь там находится склад. Опасность разрушения данного исторического памятника достаточно велика.

Приезжая несколько раз в Воронеж за последние годы своей жизни, Мстислав Ростропович неоднократно встречался с воронежской молодежью. Он постарался уверить молодых слушателей в том, что все на свете движется стремлением к добру и совестью людей. Злым людям не дается настоящее искусство. В музыкальном колледже имени Ростроповичей, а также в Воронежском музыкальном колледже М.Л. Ростропович проводил мастер-классы с юными воронежскими талантами.
Если вернуться к анкетированию, то следует сделать вывод, что все опрошенные воронежцы однозначно считают Мстислава Ростроповича выдающейся личностью ХХ века, прежде всего, называя его музыкальный талант, профессиональную деятельность музыканта, артиста, дирижера, а также подчеркивая его вклад в развитие мировой культуры.

Также в качестве вывода следует сказать, что необходимо всемерно развивать интерес к истории родного края еще у школьников, затем у студентов. Исследование позволило выявить следующее: молодежь крупного города мало интересуется его историей, о чем свидетельствуют ответы на вопросы. Получив импульс в качестве анкеты и интересной информации о жизни М. Ростроповича, о его связи с Воронежем, некоторые респонденты заинтересовались его биографией, творчеством, историей родного города.
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Санитарное состояние кораблей
Российского Императорского флота в XVIII–XIX вв.

В XVIII в. с питанием и санитарией дела на русском флоте обстояли не лучшим образом. Современники признавали: «<…> многочисленность заболеваний и ужасающую смертность между нижними чинами делом неисправимым» [1, с. 236]. При сравнительно лучших, чем на корабле, условиях содержания даже в Кронштадтском госпитале умирало ежедневно до 20 человек. На судах, вышедших в море, количество умерших возрастало с каждым днем плавания. Так, например, на эскадре Г.А. Спиридова при переходе из Кронштадта в Копенгаген умерло 54 человека, а число больных дошло до 300; от Копенгагена до Лондона их уже было 700; а при плавании от Англии до Лиссабона только на одном из кораблей было 200 больных. Причиной подобных печальных явлений, общих тогда для всех судов мира, была нечистота, испорченный воздух, одежда матросов, существенную часть которой составлял пропрелый от неизбежной сырости полушубок, затем испорченная вода и плохое качество пищи [2, с. 115].

Несмотря на заботы еще Петра I о доставлении на суда провизии в бочках или мешках, ее продолжали привозить в рогожных кулях, гниющих от сырости и портящих находящиеся в них продукты. Солонина содержалась в больших откупоренных бочках, которые вместе с употребляемой в пищу матросами треской часто заражали воздух на кораблях. Об этой солонине моряк английского флота писал следующее: «Она была тверда, как камень, жилистая, засохшая, потемневшая, хрящеватая, усыпанная сверкающими кристаллами соли<…>. Соленая свинина вообще была лучше соленой говядины, но моряки вырезали из той и из другой различные игрушки и коробки. Утверждали, что вещи из мяса так хорошо полировались, как если бы они были изготовлены из мелкозернистой древесины» [8, с. 25]. Естественно, что в пищевом рационе матросов русского флота солонина была приблизительно такого же качества.

Пресная вода, хранившаяся в деревянных бочках, быстро портилась и распространяла запах гнилых яиц. Зловоние в нижних палубах увеличивалось гниющей в трюме морской водой и разлагавшимися недельными порциями масла, выдававшимися матросам на руки и сохраняемыми ими в сундуках и койках. Для нагрузки трюма употреблялся не чугунный, а каменный или песчаный балласт, где собирались гниль и сор, представлявшие источник разведения крыс и насекомых. Если к этому добавить, что при отсутствии судовых лазаретов больные до перевоза на госпитальное судно не отделялись от здоровых, и вообще не было вентиляции корабельных помещений, то огромная смертность при дальних походах объясняется антигигиеническими условиями службы [1, с. 237].

Причем при длительном переходе адмирал А.Г. Спиридов ничем не мог остановить высокую смертность среди экипажей и выслушивал незаслуженные упреки от людей, мало знакомых с реальным состоянием вещей на флоте – русского посла в Дании, графа А.Г. Орлова, и даже Екатерины II: «Когда вы в пути съедите всю провизию, тогда вся экспедиция ваша обратиться в стыд и бесславие ваше и мое<…>. Прошу вас для самого бога, соберите силы душевные и не допускайте до посрамления перед целым светом. Вся Европа на вас и вашу экспедицию смотрит» [1, с. 238].

Несмотря на антисанитарное состояние кораблей, определенные меры по сохранению здоровья моряков флотским начальством предпринимались. Например, 28 апреля 1757 г. на основании рапорта доктора Синопеуса Адмиралтейств-коллегия постановила: «<…> купить в Кронштадте две дойные коровы и 20 баранов, также для корма их сколько подлежит сена<…> на госпитальное судно «Святой Николай», чтобы для больных в море было свежее молоко» [2, с. 401].

Некоторые положительные изменения происходят в первой половине XIX в. В Санкт-Петербурге был издан научный труд штаб-лекаря флота П. Вишневского «Опыт морской военной гигиены, или описание средств, способствующих к сохранению здоровья людей, служащих на море» [4, с. 87]. В этом труде внешняя среда рассматривалась в связи с воздействием ее на организм человека, вскрывались причины болезней, рекомендовались рациональные меры профилактики применительно к условиям русского флота (упорядочение режима труда и отдыха матросов, гигиена питания, водоснабжения, одежды, меры борьбы с цингой и различными заразными болезнями и т.п.). Книга эта была значительно полней и конкретней по содержанию, чем аналогичные переводные руководства английских врачей Линда и Блена. Весьма характерной была разработка различных документов для руководства в плавании. Так, в инструкциях офицерам содержалось множество требований, касающихся сохранения здоровья экипажей (правила уборки и вентиляции корабельных помещений, указания о периодичности смены белья). Командиры кораблей принимали непосредственное участие в заготовке воды и продовольствия, сборе противоцинготных средств, использовали все возможности для освежения продовольственных запасов и воды в иностранных портах во время походов. В 1838 г. вышла брошюра известного русского мореплавателя И.Ф. Крузенштерна «О сохранении здоровья матросов на кораблях». В ней излагалось мнение, что причинами широко распространенных заболеваний среди моряков, и прежде всего цинги, являются сырые и плохо вентилируемые жилища для команд на кораблях, недостаточная и нездоровая пища, недоброкачественная вода и ограничения в ее употреблении, недостаток в зелени и овощах, постоянные изнурительные работы, печальное расположение духа. И.Ф. Крузенштерн считал, что «ни одно лекарство не действует на больного так успешно, как попечение капитана и офицеров, которые, посещая его болезненный одр, и заботятся, чтобы помочь ему. Не говоря уже о медике, который должен посещать больных не один раз в сутки, а несколько раз, и к трудным приходить не только днем, но и ночью» [3, с. 2].

Во второй половине XIX – начале ХХ вв. продолжалось развитие санитарной службы флота. В функции одного из департаментов Морского министерства Морского ученого комитета входило: «<…> снабжение нужными инструкциями, по ученой части, командиров судов, назначаемых в дальние плавания; рассматривать или передавать, куда следует по принадлежности ученые исследования возвращающихся из путешествий, и представлять свои по сему предмету соображения Управляющему Морским министерством» [6, с. 26]. На основании этого положения, в течение 1861 г. комитетом была составлена инструкция для отряда кораблей под командованием контр-адмирала свиты его величества Попова. Перед началом плавания каждое судно отряда получило ряд книг, изданных Морским ученым комитетом, среди которых была и брошюра «Морская гигиена». Причем Морской ученый комитет просил офицеров отряда поделиться своими замечаниями и впечатлениями по поводу данного издания. Немного раньше в 1857 г. упомянутый департамент Морского министерства издал книгу французского врача Фонсагрива «Морская гигиена» [77, лл. 89, 90].

Вообще, гигиене стали уделять значительно больше внимания. Моряку Российского Императорского флота положено было быт, по возможности, чистым. И это при том, что до массового появления на кораблях опреснителей могли умываться только офицеры. Для матросов существовала вода соленая, забортная.

Даже после угольной погрузки уделом и матросов, и офицеров был душ или ванная с соленной забортной водой. Позволить одновременно вымыться в пресной воде экипажу какого-нибудь эскадренного броненосца или крейсера 1-го ранга (а это приблизительно от шестисот до тысячи офицеров и матросов) командование, естественно, не могло.

В дальних тропических переходах вопрос «освежения» личного состава решался очень просто. На палубу выносились брандспойты, команда (зачастую включая офицеров) раздевалась и нежилась под теплой океанской водой. Другим вариантом был спуск за борт паруса, углы которого ставились на буйки. Получалось нечто вроде импровизированного плавательного бассейна [5, с. 87].

Весьма остро стояла и проблема стирки белья и одежды. До активного внедрения пара и электричества одежду и белье сдавали либо прачкам в портах, либо обходились собственными средствами. Например, крайне нередки фотографии судов русского флота, весь такелаж которых увешан сохнущим матросским и офицерским обмундированием. Существовал и еще один способ, когда одежда полоскалась, обрабатывалась мылом и закладывалась в чистый мешок. Затем сверток с вещами опускался за корму, где вода, отбрасываемая от винтов, тщательно прополаскивала содержимое мешка. Самое главное в данной ситуации было не забыть о спущенных вещах – в противном случае, владелец мог вытащить только пустую веревку.

С наступлением века пара ситуация резко улучшилась – на кораблях 1-го и 2-го рангов постепенно появлялись механические прачечные. Впрочем, многие моряки были недовольны их работой. Жаловались на качество стирки и специфический неприятный запах от одежды.
Случалось, что нижние чины использовали для глажки белья и обмундирования собственные койки. Постиранное одежда и белье аккуратно клались вечером на гамак или на мытый пол, после чего, сверху наваливали тюфяк. На получившуюся конструкцию укладывался владелец спального места и засыпал. Утром из-под тюфяка вынималась уже разглаженная одежда. Примечательно, что упомянутый прием довольно долго существовал и практике советского флота [5, с. 88-89].

Таким образом, в период XVIII–ХХ вв. санитарное состояние Российского Императорского флота значительно улучшилось, что способствовало сохранению жизни и более комфортным условиям службы экипажей кораблей.
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К вопросу о многообразии административных полномочий земских участковых начальников
(участие в податном деле, продовольственном обеспечении населения, землеустроительных мероприятиях)

Административные функции земских начальников, закрепленные в Положении 12 июля 1889 года [34] и заключавшиеся в заведывании управлением и поземельным устройством сельских обывателей, со временем были значительно расширены и дополнены.

Законом 23 июня 1899 года участковые начальники, наряду с податными инспекторами, были привлечены к взиманию окладных сборов. На практике им приходилось не только рассматривать раскладочные приговоры и контролировать своевременное поступление оклада, но отслеживать и немедленно реагировать на подстрекательства к неплатежу и беспорядки, возникающие на этой почве. В частности, земские начальники Воронежской губернии в 1907 году неоднократно сообщали губернатору о подобных случаях, прося распорядиться о производстве дознаний и наказании виновных [13].

На земского начальника возлагалось утверждение описи и оценки назначенного в продажу, для пополнения недобора, движимого имущества неисправных хозяев, а также предоставление отсрочки уплаты доли оклада [30, с. 62]. Причем взимание недоимок стало одним из основных векторов деятельности участковых начальников, превратившихся, по выражению современников, в полицейских чиновников по «выколачиванию» недоимок [1, с. 7]. Так описывал свою работу в этом направлении земский начальник 4-го участка Богучарского уезда Воронежской губернии В.В. Кудашев в 1911 году: «При приеме мною участка 2,5 года назад, практически все лицевые счета находились в хаотическом состоянии и с первых же шагов моей деятельности, главное внимание мое было обращено на приведение всех счетов в порядок, равно как на взыскание недоимок, доходивших по участку в 1909 году до 200 тысяч рублей» [21, л. 4об]. А земский начальник 6 участка Острогожского уезда Воронежской губернии В.А. Яковлев в своем рапорте губернатору от 13 октября 1909 года неоднократно упомянул, что занимается «усиленным взысканием податей», для чего даже переехал на местожительство из более спокойного Айдора в Ровеньки [20, лл. 1-2].

К тому же крестьянские руководители были уполномочены постоянно держать губернское начальство в курсе дела об успехах взыскания окладных сборов. Предложения губернатора представить «в самом непродолжительном времени сведения о ходе взыскания повинностей как казенных, так и земских<…>и о размере числящейся <…> недоимки» [19, л. 9] являлись обыкновенной практикой.

Деятельность земских начальников по взиманию окладных сборов была довольно эффективной. Об этом свидетельствуют результаты ревизии крестьянских учреждений Воронежской губернии в 1910 году. В конфиденциальном письме министра внутренних дел П.А. Столыпина по результатам проверки Воронежскому губернатору указывалось, что благодаря установленному последним надзору за деятельностью крестьянских учреждений по взысканию окладных сборов, податное дело в губернии поставлено на твердую почву [37, л. 44].

Временными правилами 12 июня 1900 г. на крестьянские учреждения, в том числе на земских начальников, было возложено заведование делами по обеспечению продовольственных потребностей сельских обывателей. Некоторые высокопоставленные современники признавали, что «в ведении земских учреждений дело это было поставлено плохо, в особенности в отношении пополнения продовольственных сельских запасов крестьянскими обществами. Не обладая правом принять какие-нибудь принудительные меры по отношению к этим обществам, земские учреждения лишены были возможности понудить их к накоплению этих запасов» [25, с. 87].

Деятельность крестьянских учреждений в этом отношении была более продуктивной и занимала значительное место в работе земских начальников, уездных съездов и губернских присутствий. Именно в последних сосредотачивалось руководство по обеспечению населения продовольствием. В частности, непременный член Воронежского губернского присутствия А.А. Вансович заведовал непосредственно продовольственной частью в губернии. По отзывам губернатора, в период продовольственных кампаний 1905–1906 и 1907 годов лишь благодаря его неослабному надзору за земскими начальниками, за своевременным исполнением подрядчиками принятых на себя обязанностей по заключенным с ними договорам, хлеб везде доставлялся и раздавался своевременно<…>причем нигде недостачи в хлебе не ощущалось и заболеваний на почве недоедания не зарегистрировано» [14, л. 8].

Губернское присутствие в период продовольственных кампаний ежемесячно публиковало в местной прессе сведения о положении продовольственного дела в губернии, отчитываясь о количестве и качестве приобретенного и распределенного хлеба, о принимаемых мерах к очистке хлеба от сора [3]. Важность подобного направления работы губернского присутствия, а также ее эффективность подтверждается тем фактом, что, несмотря на упразднение постановлением Временного правительства от 30 июня 1917 года, крестьянских учреждений, созданных по Положению 12 июля, окончание сдачи делопроизводства продовольственного отдела Воронежским присутствием губернской продовольственной управе произошло только в начале октября 1917 года, когда и был уволен за штат непременный член Вансович [2].

Однако основным органом, с помощью которого действовало губернское присутствие на местах, были земские начальники. В период тяжелых продовольственных кампаний, они нередко привлекались к его деятельности. Так, земский начальник 5 участка Землянского уезда Н.С. Клобуцкий, назначенный в октябре 1906 года временным непременным членом, исполнял ряд поручений. А именно, указывал Землянскому, Задонскому и Нижнедевицкому уездным съездам порядок и способы ведения продовольственного дела; проверял правильность составления продовольственных и семенных списков в ряде уездов губернии; производил покупку продовольственного хлеба в Ростове, Новороссийске, Екатеринодаре и других станциях Владикавказской железной дороги [14, л. 9].

Непосредственно же в обязанности земских начальников входил надзор за исправным состоянием волостных и сельских магазинов и находившихся в них запасов, а также за правильностью составления списков лиц, подлежащих продовольственным сборам и лиц, нуждающихся в продовольственных и семенных пособиях. На земских начальников было возложено составление первоначальных расчетов о размерах необходимой населению продовольственной помощи. От них зависели распоряжения по приемке, распределению и перевозке, в пределах участка, назначенного для нуждающихся хлеба. Наконец, земские начальники исполняли на месте поручения губернатора, губернского присутствия и уездных съездов по продовольственному делу [26, с. 209].
В зависимости от степени урожайности количество продовольственных дел в производстве у земских начальников варьировалось год от года. В отмеченном недородами 1908 году у 67 земских начальников Воронежской губернии в производство поступило 425 продовольственных дел, причем наибольшее число в Валуйском, Воронежском и Бирюченском уездах (161, 77 и 73 соответственно). Тогда как в более урожайном 1910 г. по всей губернии насчитывалось всего 30 дел об обеспечении населения хлебом [38, лл. 16об, 77об].
С началом реализации аграрных преобразований начала XX века, земские начальники на местах, войдя в состав землеустроительных комиссий как должностные лица, к району которых относились подлежащие обсуждению вопросы, стали первыми проводниками в жизнь землеустроительного курса. По выражению историка, царское правительство сделало ставку на земских начальников как основную политическую фигуру в деревне того времени [24, с. 63]. Даже ряды непременных членов уездных землеустроительных комиссий пополнялись в большинстве за счет настоящих и бывших земских начальников.

В первую же очередь на земского начальника возлагалось подробное ознакомление подведомственного населения с законодательной базой землеустройства и проведение пропагандистской работы. Этого со всей строгостью требовало и начальство.

Крестьяне Липчинского сельского общества 5 земского участка Богучарского уезда Воронежской губернии составили в 1909 году приговор об общем переделе мирской земли, полагая, что паи крестьян-собственников по закону 9 ноября не могут быть уменьшаемы, но могут быть отводимы на новых местах, как это было при обыкновенных переделах. Усмотрев в этом факте нерадение местного земского начальника, губернатор предложил ему на будущее время более тщательное наблюдение за тем, чтобы крестьяне вверенного ему участка «были точно подробно ознакомлены с законом 9 ноября 1906 года» [15, л. 9].

Низкие темпы реализации земельной реформы на местах ставился непосредственно в вину участковым начальникам. Так, в опубликованном Герасименко Г.А. циркуляре Воронежского губернатора читаем: «Малое развитие во вверенной мне губернии стремления крестьян к переходу на более интенсивное хуторское или отрубное хозяйство дает основание предполагать, что земские начальники при объездах своих участков не уделяют достаточно времени для ознакомления населения со всеми выгодами, которое дает ему указанное выше хозяйство» [24, с. 155].

Некоторые данные подтверждают тот факт, что сами земские начальники не всегда полно понимали смысл нового земельного законодательства, в силу чего не могли разъяснить его населению. Так, по показаниям крестьянина сл. Болдыревой Богучарского уезда Я. Предыбайлова, обвиненного в агитации против указа 9 ноября, на его вопрос земскому начальнику 8 участка Г.Ф. Ямпольскому: «Как будет с теми душами, которые умерли, будут ли и на них давать землю или нет?», последний ответил: «Тогда и увидим, как будет, я и сам сейчас не знаю» [16, л. 4].
К тому же внутренняя майская ревизия 1908 года при проверке делопроизводства земского начальника 3 участка Коротоякского уезда Воронежской губернии С.В. Троцкого выявила порой 2-х месячное отсутствие движения укрепительных дел, которых с начала действия закона насчитывалось по участку всего 49. Непременный член губернского присутствия С.Е. Стогов, проводивший проверку, в отчете констатировал, что Троцкий вообще мало знаком с разъяснениями по закону 9 ноября, что стало одним из поводов к объявлению последнему замечания [35, лл. 139, 140об, 141].

Из-за малой осведомленности с землеустроительным законодательством Воронежским губернским присутствием в феврале 1909 года было также возбуждено дисциплинарное производство против 4 из 5 земских начальников Новохоперского уезда: П.А. Есипова, Н.П. Нагорова, Е.Ф Безбородова и Д.А. Деева [35, л. 310].

Главная же функция земских начальников в реализации указа 9 ноября 1906 года (закона 14 июня 1910 г.) заключалась в обязанности укрепления земли за желающими выйти из общины, в случае отказа на то схода. Причем земский начальник в своем укрепительном постановлении должен был указать участки, поступающие в собственность переходящего к личному владению домохозяина, а в подлежащих случаях определить также размер причитающейся с него доплаты и постоянную его долю участия в угодьях, переделяемых на особых основаниях [39]. Каждое подобное постановление утверждалось уездным съездом.

Количество дел об укреплении в разных земских участках сильно колебалось. Так за 2 года (1908–1909 гг.) по с. Хлевному 2 участка Задонского уезда Воронежской губернии к земскому начальнику поступило всего 80 заявлений об укреплении земли. Из них 21 прекращено за отказом, по 59 – земля укреплена [17, л. 20].

В 1909 году в 1 участке Павловского уезда по с. Ливенки к земскому начальнику поступило 56 заявлений (из них отозвано 8), по с. Нижний Кисляй – 48, по с. Ерышовке – 24, по с. Тумановке – 5, по с. Шестаково – 25 (из них отозвано 7), по с. Перебого – 69. На х. Грани был всего 1 случай укрепления [18, л. 17]. Тогда как в 1 участке Богучарского уезда в том же 1909 году земским начальником вынесено 173 постановления об укреплении земли только крестьянами Воробьевского сельского общества [22; 23].

Тем не менее, несмотря на разницу в количестве укреплений в делопроизводстве земских начальников, в кротчайшее время это направление работы стало одним из приоритетных. Тем более министерство внутренних дел, проведя ряд ревизий и уволив нескольких крестьянских чиновников [27], ясно дало понять, что их дальнейшее служебное благополучие будет непосредственно зависеть от активности в деле проведения аграрных мероприятий. Как отмечал Владимир Поливанов, «о деятельности земских начальников губернские власти и министерство судили по количеству дел об укреплении надельной земли в личную собственность, и тот, кто желал выдвинуться обращал все свое внимание на дела по выходу из общины» [33, с. 59]. В результате местные газеты запестрели сообщениями о землеустроительных достижениях местных земских начальников. В ноябре 1907 года Воронежский телеграф сообщал, что земский начальник 4 участка Богучарского уезда (на тот момент им был поручик запаса Н.П. Ушаков – Н.Б.) сделал за короткое время 460 постановлений об укреплении крестьянских наделов по закону 9 ноября 1906 года. В производстве же находилось еще 360 новых заявлений [4].

Спустя месяц, газета извещала о награждении земского начальника 8 участка Острогожского уезда А.А. Голостенова орденом Святой Анны 2 степени «за отличие в деле землеустройства» [5].

Министерские ревизии обращали особое внимание на количество и качество произведенных земскими начальниками укреплений, а также скорость движения подобного рода дел, что свидетельствует о важности данного направления их работы. Так, июльская ревизия Воронежской губернии 1910 года указывала на активную деятельность по землеустройству земского начальника Богучарского уезда Копейко Л.Г., вынесшего с начала года 1248 постановлений об укреплении [37, л. 13]. Была отмечена безошибочность и незамедлительность в делах об укреплении у земских начальников: 2 участка Новохоперского уезда Н.П. Нагорова (видимо исправившегося после ревизии 1908 года), 2 участка Коротоякского уезда Е.В. Неверова [37, лл. 20, 37] (правильность применения которым закона 9 ноября была признана еще предыдущей проверкой [36, л. 46об]).

Определенные недочеты в деле землеустройства были зафиксированы у земских начальников Бобровского уезда В.М. Яковлева (6 участок), вынесшего не без ошибок 784 постановления в 1909 году и 292 за 6 месяцев 1910 г. [37, л. 30], и С.С. Ключанского (1 участок). Последний, отвечая за подготовку дел по укреплениям в уездный съезд, по оценке ревизоров, с большим интересом относился к делу (с начала 1910 года имел уже 504 укрепления). Однако, увлекаясь количеством, допускал ошибки [37, л. 28об]. Поверхностность в разрешении землеустроительных вопросов отмечена у руководителя 4 участка Коротоякского уезда Ю.Л. Оноре [37, л. 38].

Отдельные земские начальники понимали землеустройство не просто как важное направление своей работы, а вообще как единственное. В частности, та же ревизия констатировала удовлетворительное состояние дела укрепления земельных наделов у земского начальника 3 участка Новохоперского уезда Н.А. Якубовича. Было отмечено, что при разрешении данных дел (за период с января по июль 1910 года им было вынесено 1032 укрепительных постановления) «особых ошибок и медленности не замечено». Однако в остальном деятельность Якубовича была признана совершенно неудовлетворительной [37, лл. 21, 21об].
В своих воспоминаниях В. Поливанов поместил рассказ бывшего земского начальника Николаева о том, как добиться успеха в деле землеустройства. Николаев поучал: «Хотите, чтобы дело шло, так Вы почаще на сходах о пользе нового закона говорите<…>. Результаты скажутся немедленно, начнут поступать заявления, а Вы их по волостным правлениям рассылайте с срочными требованиями представить обмер полос. Представят волостные правления, канцелярия перепишет, и откладывайте дело на полочку. Пролежит оно 2 недели, и представляйте в съезд» [32, с. 128].

Таким образом, в погоне за количеством, земские начальники порой усваивали лишь формальную, техническую сторону вопроса, не вникая в сущность аграрных мероприятий. К тому же деятельность земских начальников по землеустройству чаще заключалась лишь в подготовительной работе, тогда как непосредственное исполнение дел поручалось другим лицам. Данное обстоятельство было также отмечено ревизией Воронежской губернии [37, лл. 36об, 40].

Тем не менее, приведенные факты нисколько не умаляют заслуги института власти в лице земских участковых начальников в проведении аграрного курса царского правительства. Даже корреспонденты Вольного Экономического общества отмечали активную роль крестьянских чиновников в проведении указа 9 ноября. В частности, священник Воронежского уезда отмечал, что «земские начальники очень стараются влиять на выход крестьян из общины» [40, с. 18]. Эти слова подтверждаются фактами. По данным лишь Острогожского уездного съезда Воронежской губернии в 1910 году из 1948 только 226 домохозяевам земля была укреплена с согласия сельских обществ. Остальные 1722 укрепления были проведены земскими начальниками [6]. По современным подсчетам до ¾ вышедших из общины не получили согласия общества [29, с. 39], а следовательно укрепления произошли благодаря земским начальникам.

Несмотря на активность государственного аппарата в деятельности по созданию слоя крепких собственников, крестьянское население не всегда воспринимало эти стремления благосклонно. Результатом чего стали массовые землеустроительные беспорядки. Воронежская губерния не являлась в этом отношении исключением. По утверждению современного исследователя, для многих воронежских крестьян было характерно враждебное отношение к попыткам разрушения общины, особенно в первые годы реализации столыпинского законодательства [28, с. 168].

Именно земским начальникам, как ближайшей к сельскому населению власти, пришлось столкнуться как с агитацией, так и с непосредственными выступлениями против закона 9 ноября. Причем дабы пресечь разрастание волнений, они должны были реагировать незамедлительно, в первую очередь, ведя разъяснительную работу.

На сельском сходе в сл. Девица 1 земского участка Воронежского уезда в феврале 1910 года толпа крестьян, недовольная законом 9 ноября 1906 года ворвалась в здание волостного правления, требовала книги для записи укрепивших за собой земельный надел, увольнения сельского старосты. Для успокоения крестьян потребовались личные разъяснения значения закона земским начальником М.Ф. Селиховым [8, лл. 1,4].

Порой земским начальникам приходилось очень тяжело, в прямом смысле слова, неся убытки, содействовать воплощению землеустроительного курса правительства в жизнь. Об этом ярко свидетельствует сообщение и.д. земского начальника 1 участка Павловского уезда Воронежской губернии Г.А. Ваймана губернатору от 9 октября 1909 года. Отчитываясь о ходе укрепительных работ, он сообщал об активном противодействии процессу в некоторых сельских обществах. Так, до принятия им участка, Ливенское общество не хотело даже выслушать объяснение указа 9 ноября. Когда в 1908 году на сход для объяснения закона приехал бывший земский начальник Б.В. Хихин, то сход с криком бросился на него, и только благодаря тому, что вблизи были его лошади, он вскочил на тарантас и уехал. У самого Ваймана в первый месяц после принятия должности был произведен разгром квартиры вследствие объявления на сходе, что закон 9 ноября будет проведен им несмотря ни на какие угрозы [9, л. 17об]. К тому же им было получено много угрожающих писем с требованиями не укреплять землю в собственность [9, л. 24].

Дальнейшее развитие аграрного курса, выразившееся в законе о землеустройстве 29 мая 1911 года, потребовало от чиновников двойного напряжения сил. Землеустройство было объявлено смыслом службы земских начальников, которые даже освобождались министерством от участия в судебных и административных заседаниях съезда, могли запускать свою обычную работу, лишь бы только множились землеустроительные дела [33, с. 69].

В соответствии с новым законодательством, выйти на хутора или отруба мог любой желающий, без предварительного черезполосного укрепления. Причем, общество могло принудительно отвести уже укрепивших к одному месту. По воспоминаниям современников, «крестьяне не без достаточных оснований упрекали земских начальников, что они поймали их в ловушку и хитро накинули на них петлю, уверив, что укрепившие свои полосы, могут считать их своею неотъемлемою собственностью» [33, с. 68]. В результате представители близкой к народу власти вновь были брошены на передовую, оказавшись мишенью для недовольного населения. Они снова вынуждены были убеждать и разъяснять, любыми средствами предупреждая крестьянские волнения. В начале 1914 года из 4 участка Землянского уезда Воронежской губернии последовало донесение земского начальника Н.А. Цейдлер о противодействии землеустроительным работам в с. Избище со стороны крестьянина Ручкина, который настаивал на неплатеже рабочим денег и подговаривал однообщественников прогнать с квартиры землемера. Еще пятеро крестьян активно выступали против межевых работ [12, л. 1]. В результате земскому начальнику пришлось вызвать смутьянов к себе в камеру для разъяснения преступности их поведения, что способствовало прекращению подстрекательств [12, л. 5].

В условиях Первой мировой войны земские начальники, вынужденные всеми силами поддерживать порядок в деревне, продолжали регулировать конфликты на почве землеустройства. Возможно именно из-за событий 16 августа 1914 года в сл. Козловке 6 земского участка Бобровского уезда, когда вследствие отказа землемера женам запасных в просьбе не начинать землеустроительных работ, произошли волнения, результатом которых были выбитые в некоторых домах стекла [11, л. 17], появилось строгое предписание воронежского губернатора земским начальникам. Циркуляром от 18 августа 1914 года им совместно с непременными членами землеустроительных комиссий и чинами полиции предлагалось «выяснить по каждому отдельному землеустроительному делу настроение крестьян и те из дел, в благополучном, без создания беспорядков, завершении коих не имеется уверенности, приостанавливать производством» [10, л. 69]. Причем указывалось, что в случае возникновения беспорядков из-за «несвоевременного извещения должностных лиц о могущих встретиться препятствиях к производству той или другой землеустроительной работы», «ответственность за них будет возложена на лиц, проявивших недостаточную осведомленность об истинном настроении крестьян» [10, л. 70].

Словом, в деле землеустройства роль земских начальников стоит признать важнейшей, если не решающей. Они, разъясняя основы законодательства, проводя укрепительную работу, предупреждая крестьянские волнения и борясь с сопротивлением населения, стали действительными проводниками в жизнь аграрного курса правительства на местах, так называемым «низовым звеном землеустройства» [41, с. 241]. Причем активность земских начальников по содействию столыпинскому аграрному реформированию объяснялась не только административным нажимом сверху, но и осознанием значимости его последствий. Так, современный исследователь крестьянской общины О.Г. Вронский пришел к выводу, что большинство земских начальников Тульской губернии четко осознавало взаимосвязь кризиса общинного землевладения и распада сельского и волостного крестьянского самоуправления, оздоровить которое, по их мнению, можно было, только сняв общинные путы [7, с. 64].

Приведенные факты позволяют сделать заключение, что на участковом уровне земские начальники, в первую очередь, обеспечивали связь между государственной властью и населением. Причем, именно институт крестьянских управленцев стал проводником всех указаний и нововведений правительства. И если царская власть имела в своем распоряжении «послушный и стройно организованный государственный аппарат, прилаженный к многообразным потребностям Российской империи» [31, с. 15], то корпус земских участковых начальников был одним из важнейших его составляющих.
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(ВГПУ)

Купеческие дома г. Воронежа
во второй половины XIX–начала XX века
Формирование современного облика города Воронежа продолжалось не одно столетие. Во второй половине XIX–начале XX вв. активное участие в этом процессе приняло воронежское купечество. Многие предприниматели стремились владеть каменным домом, желательно двухэтажным и в центре города. Наличие каменного дома свидетельствовало о финансовом благополучии его владельца, к тому же это было престижно.

Особняки воронежских купцов находились в разных районах города, но наибольшая их концентрация наблюдалась на Большой Дворянской, Большой Московской и Садовой улицах. Особняки возводились капитально – из кирпича и в два этажа [14, c. 20]. В жизни купца собственный дом занимал особое место. Его внешний вид нес отпечаток патриархальности и консервативности купеческого быта, но в тоже время приобретал черты дворянской усадьбы. Для владельца он был не просто жилищем, а символом богатства и даже мерилом общественного положения [13, c. 28].
Купеческие дома отличались исключительным разнообразием по композиционному построению своих объемов, декоративному убранству фасадов, но вместе с тем, их объединяло стилистическое единство. Своим обликом купеческие дома служили украшением улиц Воронежа. Со второй половины XIX в. в городе существовало несколько типов домов, принадлежавших крупному купечеству: дом с мезанином и угловой дом.
К первому типу относился построенный в середине XIX в. усадебный дом купца П.С. Борисова. На фронтоне мезанина красовался фамильный герб с буквой «Б». В 1884 году наследники купца Борисова добавили пристройку с правой стороны дома. В средней части мезанина была балконная дверь. В верхней части мезанина имелось украшение в виде широкой сплошной ленты из скульптурного фриза растительного орнамента. Жена купца А.Н. Безрукова, дочь купца Борисова, стала единоличной собственницей здания после того, как две ее сестры и брат отказались от своих наследственных прав на дом. У купца Безрукова имелось и свое собственное жилье: усадьба его отца, находившаяся на 2-ой Острогожской улице на углу с Верхне-Стрелецкой [16].
Ко второму типу домов относился дом купца Н.И. Московкина. Это было кирпичное двухэтажное здание, усиленное колоннами, несущими карниз и небольшой фронтон, с круглым слуховым окном. Вход был обращен на улицу Пушкинскую и подчеркнут парой лопаток и треугольным фронтоном в объем крыши. Все окна были оформлены незатейливым рамочными наличниками. На втором этаже в полуротонде располагалась балконная дверь. Скульптурный декор на фасадах отсутствовал. Вся эта простота делала дом непритязательным и даже провинциальным [14, c. 35].
После реформ 60–70-х гг. XIX в. в России шло бурное развитие промышленности, транспорта, внешней и внутренней торговли, что привело и к росту строительства во многих городах, однако Воронежа это не коснулось. В это время капиталистической промышленности в городе не сложилось. В Воронеже преобладало среднее и мелкое купечество, занимавшееся, в основном, торговлей сельскохозяйственной продукцией и державшее маломощную, полукустарную перерабатывающую промышленность [14, c. 38].
В каких же домах предпочитали жить купцы города Воронежа во второй половины XIX в.? Как правило, это были одно- или двухэтажные каменные дома. Так воронежскому купцу 2 гильдии Егору Авдееву принадлежал дом в Московской части города 21 квартала. Дом был каменным, одноэтажным с двумя выходами, крытый железом, а снаружи – оштукатурен и окрашен. Внутри все стены были оклеены обоями. Также, имелась галерея с двумя рукавами для входа и выхода. Дом отапливался восемью голландскими печами [3, л. 17]. Второй дом купца Авдеева отличался более скромными размерами и внутренней обстановкой. Находился он там же – в Московской части города [2, л. 8]. Там же находились дома купцов 1 гильдии Ивана и Григория Пожидаевых. Дом Ивана Пожидаева достался ему в наследство от отца Михаила Пожидаева, который он приобрел у воронежского мещанина П.А. Дурнина. Этот дом имел два каменных этажа с мезанином по середине. Мощные стены были сложены в три кирпича, а крыша крыта листовым железом. Стены внутри и снаружи были оштукатурены известковым раствором. В доме имелось шестнадцать комнат, в четырех из них были настелены паркетные полы, а в остальных комнатах полы были из сосновых досок, окрашенных масляной краской [4, л. 10]. У купца Михаила Григорьевича Пожидаева в собственности были еще три дома в Московской части: каменный двухэтажный в 14 квартале, каменный одноэтажный в 18 квартале и деревянный на каменном фундаменте во 2 квартале. Все эти дома он подарил своей дочери Анне [4, л. 2]. Сыну Михаила Пожидаева Григорию не досталось ничего. В 1857 году, когда Григорий являлся купеческим сыном 3 гильдии, он приобрел с публичных торгов за 5 577 руб. серебром дом воронежского мещанина В.В. Нечаева. Дом представлял собой двухэтажное здание с подвалом. Размеры дома были таковы: длинна – 25 аршин, ширина – 21 аршин и высота от земли до крыши – 10 аршин. Стены были оштукатурены известкой. В верхнем и нижнем этажах имелось 16 комнат с деревянными полами, окрашенными масляной краской. Оба этажа отапливались одной печью, которая находилась в подвале с кирпичными воздухопроводными трубами. На второй этаж вела лестница с деревянными перилами, окрашенными масляной краской. Во дворе дома находился каретный сарай с конюшней, деревянный амбар и рубленая баня на каменном фундаменте, крытая железом. Все постройки, включая дом и дворовые строения с садом (900 квадратных саженей) в 1872 году были оценены в 7 157 руб. [5, л. 7]. Дом воронежского купца М.У. Сычева находился там же, в Московской части города. Раньше, дом принадлежал государственной крестьянке Екатерине Гончаровой. В 1865 году она продала его мещанину Чуеву. В 1870 году Чуев разорился и выставил этот дом на публичные торги, где его выкупил коллежский регистор В.Д. Сласовский. В том же 1870 году он перепродал этот дом Матвею Сычеву. Внешний вид здания ничем не отличался от многих домов московской части города: каменный полутораэтажный, крытый железом. Стены и потолки оштукатурены, полы деревянные, окрашенные. В доме стояли четыре голландские и две русские печи. Верхний этаж сдавался квартирантам, а на нижним жил сам купец со своей семьей. Во дворе находился сарай на дубовых столбах, обшитый и крытый тесом. Под ним во всю длину шел ледник, перегороженный на два отделения капитальной стеной и обложенный кирпичом [6, л. 10, 11].
Дом хорошо известного в Воронеже купца, а в последствие почетного гражданина А.Н. Клочкова, находился в 3 квартале Московской части города. Алексей Николаевич приобрел его с публичных торгов за 3 410 руб. у купца М. Дедина, хотя сам дам был оценен в 2 000 руб. [9, л. 4] Довольно протяженный фасад дома был разбит на десять оконных осей. Четыре центральных окна имели полуциркулярное очертание. Они были украшены барочными наличниками и выделены ионическими пилястрами. От этой центральной группы справа и слева следовали по три окна, перекрытых прямыми перемычками и завершенных классицистическими треугольными сандриками. Сбоку примыкал главный вход, обрамленный такими же пилястрами и через сплошной антаблемент завершенный лучковым фронтом. В целом, нарядно декоративный фасад дома нес в себе черты, по крайней мере, двух стилей – барокко и классицизма [14, с. 38]. Стены дома снаружи и внутри были оштукатурены и имели толщину в 2,5 кирпича. Потолки были деревянными, оштукатурены, полы деревянные, окрашенные. Откосы окон были украшены мраморной отделкой. В 1873 году дом со всеми постройками был оценен в 13 130 руб. [9, л. 12].
Во второй половине XIX в. на некоторых воронежских домах появился обильный скульптурный декор. Характерным примером этого может служить дом аптекаря Кинца, нижний этаж которого был расчленен ритмом пилястр, украшенных полями «под шубу». Невысокие лучковые окна были обрамлены мелкопрофильными наличниками. Поле стен второго этажа, в ритме с нижним, было разбито ордерным строем витых колонок с ионическими капителиями, между которых парами были размещены вытянутые окна на боковом фасаде. Окна были обрамлены в наличники из таких же витых ионических колонок, но уже меньших пропорций. Над лучковыми дугами оконных перемычек располагались скульптурные композиции сложного измельченного рисунка. Каждая колонка оконного ордера подпирала кронштейн, строй которых вместе с основным ордером стены нес гладкий фриз и большой карниз. Ограждением вальмовой крыши выступал тяжеловесный парапет, составленный из каменных тумб и соединявшихся строем в единую линию таких же тяжеловесных литых балясин. Центральная часть главного фасада по линии общего парапета акцентировалась псевдобарочным аттиком с большим чердачным полуциркульным окном. В убранстве фасада этого дома были перемешаны мотивы и русской архитектуры XVII в., и Ренессанса, и барокко, и классицизма [14, c. 40].
Одним из самых красивейших в Воронеже по меблировке считался дом купцов Тулиновых. Это было роскошное двухэтажное здание в стиле ампир, построенное еще в начале XIX в. по проекту архитектора Кондратьева. В конце XIX в. Тулиновы продали свой дом купцам Веретенниковым. Этот шедевр воронежской архитектуры имеет богатую историю. В 1818 году здесь останавливался император Александр I, возвращавший с юга, а в 1837 году в нем провел два дня наследник престола, будущий император Александр II. В поездке по стране его сопровождал поэт Василий Жуковский. В этом доме состоялась знаменитая встреча Жуковского и воронежского поэта Алексея Кольцова. Дом Тулинова знаменит еще и тем, что в одноэтажном флигеле возле дома открылась губернская публичная библиотека. Среди других домов дом Тулинова выделяли удачно выверенные пропорции фасадов, изящный четырехколонный ионический портик, тщательно проработанные скульптурные детали. Портик поставлен на трехпролетную аркаду, формировавшую центральный вход. Колонны и пилястры поддерживали антаблемент с гладким фризом, и все венчал карниз с дентикулами. Фасадные плоскости здания были украшены рельефными веерами, круглыми розетками, прямоугольными вставками. Стены нижнего этажа отделаны рустом. Красивые прорисовки капители колонн и пилястр имели декоративные шишечки, свисавшие на витых шнурах из-за спиральных завитков волют. Детали подобного характера встречались на великолепных фасадах московских дворянских особняков. У дома были два основных этажа, а третий, вспомогательный, антресольный. Основной вход в здание устроен по центру главного фасада. Он вел в большой вестибюль, в глубине которого была установлена лестница. На втором этаже обращал на себя внимание большой светлый парадный зал, имевший площадь в 155 м2. Остальные семь парадных и жилых комнат дополняли общую структуру второго этажа. Сообщение между основными комнатами осуществлялось посредством коридора. Первый этаж кроме вестибюля имел шесть помещений, а также девять гостевых комнат, детских и комнат для прислуги. Кроме того, три больших комнаты, примыкавших к стене главного фасада были совершенно темными и, вероятно, использовались в качестве больших кладовых для всяческой домашней утвари [14, c. 27, 27]. 
Как бы в противовес таким шедеврам местной архитектуры как дом Тулинова, в городе имелось множество купеческих домов, выстроенных в совершенно простых формах. Например, два дома купчихи Евдокии Веневитиной. Оба строения находились в Мещанской части города. Первый дом она купила в 1860 году у коллежской ассесории О. Троицкой за 7 000 руб. Это было деревянное здание на каменном полуэтаже, обложенное кирпичом. Второй дом Евдокия Андреевна приобрела в 1868 году у вдовы генерала княгини В.А. Горчаковой за 20 000 руб. серебром. Это был каменный двухэтажный дом с подвалом, крытый железом. Потолки и стены как снаружи, так и внутри, были оштукатурены. Полы частью деревянные, а частью паркетные. Дом имел колонны с мраморной отделкой, две парадные деревянные лестницы и лестницу в подвал. Откосы окон украшены мраморной отделкой. Балконы обрешечены чугунной решеткой. Дом отапливался изразцовой печью, аммосовской печью, а также камином, обложенным мрамором с чугунным желобком [8, л. 24].

Как уже было сказано, иметь дом в городе было чрезвычайно престижно, поэтому не только местное воронежское купечество стремилось обладать недвижимой собственностью в черте города. Так, в 1864 году купец из г. Острогожска Н. Кряжов купил участок земли в Московской части Воронежа и в том же году заложил фундамент нового дома. Государство способствовало строительству новых домов. В «Уставе о земельных повинностях» говорилось, что вновь выстроенным домам давалась льгота от платежа квартирного сбора: каменным домам – на 8 лет, каменным с деревянными постройками – на 6 лет, деревянным домам на каменном фундаменте – на 5лет со времени закладки фундамента. В соответствии с этим законом Губернское Правление предоставило отсрочку на уплату квартирного налога на 5 лет купцу 2 гильдии из г. Острогожска Н. Кряжову, так как его дом был деревянным на каменном фундаменте [7, л. 21].
Ейские купцы братья Ляпины в 1863 году приобрели в г. Воронеже два каменных дома у вдовы купца Ивана Селиванова Веры Селивановой за 7 000 руб. Так как они не имели возможности постоянно находиться в Воронеже, то за всем своим недвижимым имуществом поручили следить купцу Н.Г. Веневитинову [10, л. 2]. Оба дома находились в Московской части города. Один из них был двухэтажным, с тремя выходами под сводами, крытый железом, с двух сторон к дому примыкали постройки. С передней и задней стороны дома имелись четыре отдельно стоящие колонны с устроенными при них балконами. С надворной стороны при верхнем этаже были пристроены досчатые сени с лестницей вниз. Дом снаружи и внутри был оштукатурен, некоторые комнаты были оклеены обоями. На окнах стояли железные решетки. Тротуар вокруг дома и двор были выложены природным камнем [10, л. 11].
Воронежские купцы не только выступали в качестве покупателей недвижимости, но и сами старались возводить новые дома. Так в 1880 году Городская Управа удовлетворила запрос воронежского купца И.Н. Замошникова о постройке дома. Иван Николаевич решил завести каменный двухэтажный дом на принадлежавшем ему участке городской земли. Место под строительство он отгородил тесовым забором, около забора предполагалось сделать для людей тротуар из досок, для обеспечения безопасности от кирпичей или иных предметов, которые могли упасть с лесов [11, л. 87]. Но у купца Замошникова не все пошло гладко. 23 мая 1880 года Иван Николаевич приступил к копанию земли на значительную глубину для постройки своего нового каменного дома и не принял необходимых мер для предотвращения обрушения несущей стены соседнего дома. В результате, второй этаж этого дома, где проживал учитель Реального училища Г. Лебедев, обрушился. Был составлен акт об определении Замошникову меры наказания. Но, не заплатив ущерб в размере 3 000 руб. своим соседям, он спешно продолжил строительство своего дома, используя к тому же, кирпич, который обрушился на его участок. Кроме того, Замошников захватил дворовое пространство, на котором находились дворовые постройки соседей [11, л. 257, 257 об.].
Халатность при строительстве допустил и другой воронежский купец Ф.А. Петров. На своем строительном участке, на углу Московской и Дворянской улицах, он разобрал мостовую, вырыл ямы и загородил забором тротуар. Разрешения на эти действия городская Управа ему не дала. В результате чего его оштрафовали за самовольную постройку забора и разрушения мостовой [11, л. 243].

В купеческих домах, как правило, было много комнат. Первый этаж, обычно, занимала кладовая, кухня, сени и помещении для прислуги. Непременным атрибутом становилась столовая, зала, кабинет хозяина, спальни, детские комнаты. В интерьере купеческого жилья совмещались традиционализм и новаторство. Ни один дом не обходился без красного угла, чем богаче был купец, тем больше икон хранилось в его доме. В тоже время, купеческий дом был забит мебелью. Купцы среднего достатка в дополнение к простой деревянной или железной мебели привносили в комнаты что-нибудь современное. В домах состоятельного купечества старались придерживаться соответствующей времени и модным течениям обстановке [11, c. 29, 30].

Таким образом, в последней трети XIX – начале XX вв. воронежское купечество в основном обладало каменными двухэтажными просторными домами. Дом в купеческой среде играл роль не только жилища, но и являлся символом финансового благополучия своего хозяина. Владеть каменным домом было чрезвычайно престижно, поэтому богатые купцы имели каменные двухэтажные дома, располагавшиеся на главных улицах города. Как правило, многие купеческие дома не отличались богатой отделкой. Только некоторые из них имели нарядные фасады с красивым декором и своим внешним видом служили украшением улиц города. 
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К истории педагогического образования:

Воронежский учительский институт (1913–1918 гг.)

Профессиональное педагогическое образование как система складывалось на протяжении длительного времени. Этот процесс, как и любой другой, имеет свои предпосылки, генезис и результаты.

Говоря о предпосылках, стоит отметить, что определенную роль в подготовке учительских кадров для провинции сыграли учительские семинарии, в частности, Воронежская учительская семинария (1875-1919 гг.).
В связи с реформированием школы, начатым во 2-ой половине XIX века, шел поиск оптимальных путей для подготовки преподавательских кадров более высокой квалификации. В 60–70-е гг. XIX в. начинается «фактическая история среднего педагогического образования в России» [7, с. 83]. На основании Положения от 31 мая 1872 г. во многих городах Российской империи стали открываться учительские институты для подготовки учителей городских и уездных училищ (с 1912 года – высших начальных училищ).

Учительские институты были, по образному выражению Ф.Г. Паначина, школами-тупиками, так как не давали права поступления в университет, а педагогическая общественность окрестила их «плебейскими университетами» [7, с. 83]. Лишь под давлением демократической интеллигенции в феврале 1917 г. выпускникам учительских институтов было разрешено поступать в коммерческие институты [7, с. 83].
Первоначально учительские институты были закрытыми учебными заведениями, но после революции 1905–1907 гг. стали открытыми. Принимались в них только юноши не моложе 16 лет всех званий и сословий. Преимущество при поступлении было у выпускников городских училищ, проработавших не менее одного года в школе. А лица, окончившие средние учебные заведения (гимназии, семинарии и др.), при наличии хороших характеристик принимались в институты без экзаменов.
Несмотря на неудовлетворительное положение с подготовкой учителей в Воронежской губернии, идея открытия учительского института в Воронеже в начале XX века не сразу получила поддержку директора народных училищ Воронежской губернии. Так, 11 декабря 1912 г. он докладывал попечителю Харьковского учебного округа: «Открытие учительского института в пределах Воронежской губернии (в г. Воронеж)<…>вряд ли может быть признано настоятельно необходимым. Но, если принять во внимание, что в последнее время быстро развивается стремление открывать высшие начальные училища в селах, и что земства Воронежской губернии предполагают уже в будущем открыть в селах, по крайней мере, по одному училищу на уезд, то<…>нельзя не признать, что открытие в г. Воронеже учительского института было бы весьма желательным» [4, л. 17].

В день торжественного открытия 13 октября 1913 г.
 [8] директору института Алексею Константиновичу Димитриу был преподнесен Приветственный адрес, подписанный руководителями всех средних учебных заведений города. В нем отмечалось, что «призванный к выполнению высокой миссии рассадника педагогических знаний, Институт имеет своей непосредственной целью подготовку кадра опытных педагогов для высших начальных училищ, где они вольют свет своего знания в широкие народные массы» [8].
Обучение в институте было трехгодичным. Программа включала более глубокое изучение основных предметов городских (уездных) училищ и специальные, которые были представлены педагогикой, включавшей разделы: умственное, нравственное и физическое воспитание, а также методикой и дидактикой, логикой и психологией.

Получивший аттестат обязан был прослужить 6 лет в должности учителя высшего начального училища по назначению учебного начальства или возвратить Государственному Казначейству затраченную на его содержание сумму 525 руб. [4, л. 17].

Все годы существования института, с 1913 до 1919 гг., его бессменно возглавлял Алексей Константинович Димитриу (1857–1925), известный в Воронеже педагог и организатор учебных заведений по подготовке учительских кадров. 
А.К. Димитриу родился в семье священника в городе Довлетогач в Бессарабии. Отец его – румын, мать – украинка. Получать образование Димитриу начал в духовном училище, но скоро оставил его, включившись в активную революционную работу в народнических кружках 70-х годов XIX в. Педагогическая деятельность Алексея Константиновича началась с должности учителя сельского училища. Стремясь к знаниям, он самостоятельно подготовился к экзамену на аттестат зрелости и поступил в Новороссийский университет. По окончании его преподавал в различных учебных заведениях, был директором гимназий в нескольких городах России, лектором Новороссийского университета. За многолетнюю успешную службу на педагогическом поприще А.К. Димитриу было присвоено дворянское звание. В 1913 г. опытный педагог и организатор возглавил открывающийся в Воронеже учительский институт.

В областной газете «Воронежская коммуна» за 1925 г. был опубликован некролог, посвященный А.К. Димитриу [5]. В нем ярко представлена жизнь незаурядного педагога, которая за 40 лет его профессиональной деятельности вместила в себя все трудности становления педагогического образования в нашей стране.

По словам автора, Алексей Константинович был жизнелюбом, чутким, отзывчивым человеком; идеалом настоящего педагога, воспитавшим целое поколение учителей Воронежской и ближайших губерний. Он «не замыкался в рутине царившей реакции, а всегда шел впереди». При нем «заснувшая в тине педагогическая мысль в Воронеже ожила, потянулись в институт все лучшие силы «черной кости», каким нельзя было попасть в «императорские университеты».

В целях ускорения подготовки кадров А.К. Димитриу организовал при институте курсы экстернов на звание городского учителя, дав тем самым возможность многим сельским учителям пополнить свои знания и повысить статус. Так, экстерном окончил институт будущий декан физико-математического факультета и заместитель директора Воронежского государственного пединститута по учебно-научной работе Панфил Яковлевич Севастьянов (1894–1958) [1, с. 167. 169].

А.К. Димитриу принял активное участие в организации и был одним из руководителей первого высшего педагогического учебного заведения в губернии – Воронежского педагогического института (1918–1919 гг.), Воронежского института народного образования (1920–1921 гг.). Затем участвовал в реформе Воронежского университета при создании на его базе педагогического факультета, где работал преподавателем. 

В разгар Гражданской войны он преподавал на учительских курсах в деревне Рождественская Хава недалеко от Воронежа, за что подвергся наказанию нагайками от белогвардейских офицеров [3, л. 87, 87об, 146].

Известны имена выпускников института. В 1916 г. аттестат и золотую медаль получил Михаил Иванович Чесноков(1889–1966). Его судьба в течение многих лет и до последних дней жизни была связана с ВГПИ, в котором он заведовал отделением заочного обучения, был заместителем директора института.

Среди студентов института был ставший впоследствии видным общественным деятелем Евдоким Федорович Муравьев (1896–1987). В 1916 г. он начал учиться в учительском институте и в том же году вступил в партию эсеров, которая в его глазах была защитницей интересов крестьян. В 1917 г. он руководил рабочими и студенческими кружками, после Февральской революции стал членом исполкома Воронежского Совета рабочих, солдатских и крестьянских депутатов, принимал активное участие в гражданской войне. Преподавательские способности Муравьева были реализованы в вузах Москвы. В последние годы жизни преподавал на философском факультете МГУ [2, с. 66-69].
Обучался в Воронежском учительском институте еще один известный в Воронеже педагог. Это Иван Васильевич Королев. В свои 17 лет он уже стоял за учительским столом, в 1920-е годы был директором школы в Землянске. Затем в течение 15 лет возглавлял в Воронеже образцовую среднюю школу № 5 (ныне СОШ № 28, где в настоящее время создан школьный музей имени И.В. Королева) и школу № 16 [6, с. 126-132].

Учительский институт стал востребованным учебным заведением в крае, но на протяжении всего своего существования не имел собственного помещения и арендовал здания у частных лиц.

Воронежский учительский институт просуществовал небольшой срок – всего 5 лет. Но эта попытка поиска новых путей решения проблемы кадров для народного просвещения была конструктивной. Учительские институты в России на рубеже XIX–XX вв. сыграли положительную роль в подготовке педагогических кадров.
Библиографический список.
1. Воронежский государственный педагогический университет: время, события, люди. – Воронеж: ОАО «Центр.-Чернозем. кн. изд-во», 2006.

2. Габелко Е.И. Е.Ф. Муравьев: революционер, чекист, красный профессор / Е.И. Габелко // Проблемы развития общества и образования. Межвуз. сб. науч. трудов. – Воронеж, 1998.
3. ГАВО. Ф.1. оп. 6, д. 87. 

4. ГАВО. Ф. 64, оп. 1, д. 819.
5. Григоров П.А. Димитриу А.К. Некролог / П.А. Григоров //Воронежская коммуна. – 1925. – 29 марта.

6. Коротких Г.Л. Памяти дорогого учителя /Г.Л. Коротких. Душа и жизнь. – Воронеж: Изд-во ВГУ, 2000.
7. Паначин Ф.Г. Педагогическое образование в России / Ф.Г. Паначин. – М., 1979. 

8. Приветственный адрес от 13 октября 1913 г. Из фондов музея истории ВГПУ. Из фондов Музея истории ВГПУ.
УДК 947.083(471.324)
Ю.В. Кудинова

(ВГПУ)

История изучения общественного движения
в деревне Воронежской губернии в начале ХХ века
История российского крестьянства традиционно привлекала внимание исследователей. Это особенно актуально при изучении социально-экономического развития страны, так как в начале XX века Россия продолжала оставаться аграрной страной с преобладанием крестьянского населения (около 80–90% в зависимости от конкретного региона). Воронежская губерния являлась частью Центрально-Черноземного района, где сельское хозяйство на протяжении нескольких веков имело приоритетное значение, и четко проявлялись специфические особенности положения крестьянства.

В истории изучения общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX в принято выделять три основных периода:

I. Дореволюционный этап, который характеризуется фрагментарностью исследований, недостаточной источниковой базой. Особых успехов в изучении общественного движения в данный период достигнуто не было. Прежде всего, внимание историков было обращено на выявление и публикацию документов о крестьянском движении, предпринимались отдельные попытки анализа архивных материалов, при этом работ, посвященных комплексному изучению общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX века не встречается. Исследователи данного периода, принялись за изучение крестьянского движения в основном под влиянием революции 1905–1907 гг., учитывая активность крестьянских выступлений против помещиков и государственной власти. Первые попытки собрать фактический материал о крестьянском движении в годы первой русской революции и систематизировать его были предприняты в 1907 году Б.Б. Веселовским в монографии «Крестьянский вопрос и крестьянское движение в России (1902–1906 гг.)» [12].

II. Советский этап, для которого характерна более высокая степень интереса к проявления общественной активности.

Из публикаций данного периода можно отметить работу С. Дубровского и Б. Граве «Аграрное движение в России в 1905–1907 гг.», вышедшею в 1925 г., где помещены документы из архивов Москвы и Санкт-Петербурга, освещающие крестьянское движение в 1905–1907 гг. в Европейской России, в том числе и в Воронежской губернии. Здесь мы встречаем донесения губернаторов и начальников губернских жандармских управлений в Министерство внутренних дел, а также материал о причинах крестьянских выступлений. Отдельный интерес представляет сборник «1905 год в Воронеже», где помещен ряд статей, касающихся истории общественного движения в Воронежской губернии в начале XX века. В первой половине 1930-х гг. была опубликована работа В.Н. Алексеева [2], в которой автор впервые на основе материалов местных архивов дал общий очерк классовой борьбы и революционного движения в Центрально-Черноземной области, куда входила и Воронежская область, за период, примерно, с середины XVII века до 1917 года. Среди недостатков работы необходимо отметить отсутствие систематизации направлений и форм крестьянского движения, неопределенность масштаба крестьянской борьбы, слабый научный аппарат. 

С окончанием Великой Отечественной войны открылся новый период в изучении истории крестьянского движения. П.П. Тяжелов в первые послевоенные годы начал работать над кандидатской диссертацией о крестьянском движении в Воронежской губернии в революции 1905–1907 гг., успешно защитил ее и в последующее время опубликовал ряд работ по этой теме В своих работах он рассматривал положение воронежских крестьян в начале XX века, масштабы, направления и формы крестьянского движения, его связь с рабочим движением, работу социал-демократической организации в деревне. П.П. Тяжелов наиболее глубоко и полно, по сравнению с ранее опубликованными работами, осветил крестьянское движение в Воронежской губернии, он впервые обратил внимание, что бывшие государственные крестьяне менее активно, чем помещичьи принимали участие в борьбе.

Из работ, опубликованных в центральной печати, крестьянское движение в Воронежской губернии нашло отражение в монографии С.М. Дубровского, статьях П.Н. Абрамова и М. Егорова.

В работе М. Егорова приведены цифровые показатели, хотя и далеко не полные, о числе крестьянских выступлений по губерниям и по годам для каждого из них, что дает возможность судить об особенностях развития крестьянского движения в той или иной губернии [5]. С.М. Дубровский дал характеристику крестьянского движения по стране в целом, рассмотрев причины крестьянского движения, его характер, направления и формы борьбы [4]. Работа С.М. Дубровского имеет значение и для изучения крестьянского движения в Воронежской губернии. В ней содержится описание ряда выступлений воронежских крестьян; приводится характеристика борьбы крестьян по отдельным районам, что дает возможность шире рассмотреть различные стороны крестьянского движения в Воронежской губернии. Отмечая несомненную ценность работы С.М. Дубровского, необходимо учитывать, что ограниченный объем монографии, сложность событий в деревне, недостаточное использование местных архивов не позволили автору в должной степени рассмотреть особенности крестьянского движения в различных районах страны, борьбу за крестьянские массы политических партий, особенно их местных организаций.
Статья П.Н. Абрамова отличается от предыдущих работ более полным описанием крестьянского движения в Воронежской, Курской, Орловской и Тамбовской губерниях. Автор привел обобщенные показатели числа крестьянских выступлений в каждом из них за исследуемый период, но показатели о числе крестьянских выступлений по отдельным месяцам касаются лишь района в целом, что не дает возможности представить развитие крестьянского движения во времени по отдельным губерниям, в том числе и по Воронежской губернии. П.Н. Абрамов охарактеризовал направления и формы крестьянского движения, степень организованности, связь с рабочим движением, соотношение выступлений экономического и политического характера, социальный состав участников. Но каждый из этих вопросов рассматривался применительно к 1905–1906 гг., поэтому трудно проследить какие-либо изменения во времени [1].

Заметным событием в изучении общественного движения в деревне Воронежской губернии явился сборник документов «Революционное движение в Воронежской губернии 1905–1907» под редакцией Е.Г. Шуляковского. В нем выделено 5 разделов в соответствии с основными периодами революции. В конце 1950-х годов под руководством академика Н.М. Дружинина было выпущено многотомное издание документов «Крестьянское движение 1907–1917 гг.», ранее не опубликованных и освещающих борьбу во всех губерниях России.

В 1961 г. воронежские историки опубликовали обобщающий труд по истории Воронежского края, в которой рассматривается и крестьянское движение. Разделы о борьбе крестьян написали М.М. Шевченко, П.П. Тяжелов, П.Г. Морев. Ценность этого труда, прежде всего, в том, что он подвел итоги всей предшествующей работе, показал недостатки и достижения в изучении крестьянского движения.

Большой вклад в изучение общественного движения в деревне Воронежской губернии внес профессор ВГПУ В.А. Степынин. Им были опубликованы монографии «Хроника революционных событий в деревне Воронежской губернии (1861–1917)» [13] и «Крестьянство Черноземного центра в революции 1905–1907 г.» [11], в которой на основе опубликованных источников давалась краткая характеристика каждого крестьянского выступления, произошедшего в Воронежской губернии с 1861 по 1917 гг., с указанием разрядности. Эта работа дает основание судить о размахе, направлениях и формах борьбы крестьян, об особенностях крестьянского движения в бывшей помещичьей и государственной деревне. Кроме того, В.А. Степыниным был написан ряд статей, посвященных различным аспектам истории общественного движения и опубликованных в различных научных сборниках. Несомненно, В.А. Степыниным был сделан значительный вклад в историю изучения общественного движения в деревне Воронежской губернии, помимо систематизации предшествующих публикаций в оборот были введены новые источники, составлена хроника революционных событий в деревне, предпринята попытка создания историографического обзора.

Подводя итоги работы советских историков по изучению крестьянского движения в Воронежской губернии, можно отметить несомненные достижения: введение в научный оборот постоянно возрастающего объема документальных источников; стремление к максимально полному учету крестьянских выступлений и составлению полных хроник движения; усиление внимания к факторам, оказывающим влияние на общественную активность в деревне Воронежской губернии. К числу недостатков следует отнести: слабое освещение конкретного проявления роста политической сознания крестьян, влияния «третьего элемента» земства на активность крестьянства; одним из серьезных недостатков в изучении крестьянского движения являлось отсутствие общепринятой методики подсчета крестьянских волнений. Субъективное отношение отдельных исследований к этому вопросу привело к тому, что в печати появились противоречивые сведения о размахе крестьянского движения в тот или иной период времени; большинство историков обращалось к изучению крестьянской активности в период первой русской революции, не уделяя должного внимания предреволюционной борьбе и крестьянскому движению в период между двумя русскими революциями.

III. Современный этап, когда после значительного прорыва в изучении общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX века наблюдается снижение интереса к рассматриваемому явлению.

В сборниках, периодической печати публикуются отдельные статьи, посвященные различным аспектам истории общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX века.
Р.Г. Демидов в статье «Крестьянское движение в Центральном Черноземье в 1907–1916 гг., его формы и методы» [3] обращается к изучению общественного движения в период между двумя русскими революциями, его внимание обращено, прежде всего, к подробному описанию форм и методов крестьянской борьбы.
Д.А. Ростовцевым в сборнике «Воронежское краеведение: история и современность» за 2006 год опубликована статья «Деятельность крестьянских братств партии социал-революционеров в Воронежской губернии» [10], где дана характеристика деятельности братств, их цели, социального состава, методов организации.

В настоящее время изучением общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX века занимаются исследователи М.Е. Разиньков и Ю.В. Рылов, которыми была опубликована монография «Воронежская губерния в первой русской революции» [9], где отдельная глава посвящена истории крестьянского движения. Авторы рассматривают динамику крестьянского движения, дают характеристику крестьянских выступлений, а также подробно рассматривает влияние «третьего элемента» и Крестьянского союза на крестьянскую активность. Кроме того, активное участие в изучении Воронежской деревни в годы Столыпинской аграрной реформы принимает М.Д. Карпачев, который в ряде статей рассмотрел социально-экономические изменения в деревне, реакцию крестьян на осуществление реформы, итоги аграрного реформирования в деревне Воронежской губернии [6; 7; 8].
Таким образом, за почти вековой период изучения общественного движения в деревне Воронежской губернии были достигнуты значительные успехи: хорошо проработана источниковая база, составлена хроника крестьянских выступлений, рассмотрены влияние политических партий и «третьего элемента» на рост крестьянской активности, а также эволюция форм крестьянских выступлений. Но при этом, при рассмотрении ряда вопросов заметны пробелы в изучении. Это прежде всего касается изучения влияния общины, крестьянских организаций, разрядности крестьян на рост числа выступлений, отсутствие общепринятой методики подсчета крестьянских волнений. Кроме того, все сведения являются отрывочными и целостной работы по рассмотрению общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале XX в. не существует. При этом для современного этапа изучения общественного движения в деревне Воронежской губернии в начале ХХ века характерно снижение интереса к рассматриваемой проблеме.
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Подготовка кадров тыла русской армии в начале ХХ века

На рубеже ХIX и ХХ веков система тыла русской армии сталкивается с кадровой проблемой. Первые попытки ее решения предпринимаются в 1895 году, когда Главным интендантом становится Н.Н. Тевяшов. Сразу же после своего назначения, он подготовил доклад военному министру А.Н. Куропаткину, в котором говорил о неудовлетворительном комплектовании личным составом его ведомства и войск, что помимо количественного недостатка специалистов, качественная их подготовка оставляла желать лучшего. В 1896 году Н.Н. Тевяшов по рекомендации начальника мобилизационного отдела интендантского управления Н.И. Соловьева ходатайствует перед военным министром о создании особой военной академии, которая решала бы кадровые проблемы в системе тыла. Поэтому генерал А.Н. Куропаткин соглашается с доводами нового начальника интендантского управления и удовлетворяет его просьбу. В течение двух лет специалисты различных ведомств занимаются разработкой проекта будущего военно-учебного заведения, и в 1898 году он поступает на рассмотрение в Военное министерство.

Внимательно изучив учебную программу, предусматривающую пятилетний срок обучения, А.Н. Куропаткин высказывает мысль об учреждении учебного заведения в более скромных размерах и с гораздо меньшими расходами. Он предложил не создавать новую академию, а открыть интендантский курс при академии Генштаба, продолжительностью обучения один год. Его курсантами, по замыслу министра, могли стать офицеры и чиновники, уже состоявшие на службе в интендантстве [3, с. 9]. Таким образом, по мнению министра, за счет уменьшения объема программы и времени обучения происходило значительное сокращение расходов на содержание учебного заведения. В этом случае финансовые затраты составили бы 28,7 тысяч рублей на 50 слушателей в год, что, безусловно, устраивало Военного министерство [3, с. 9]. Это предложение министра А.Н. Куропаткина вскоре воплотилось в жизнь. 26 мая 1899 года Военный Совет одобрил план создания Интендантского Курса, открытие которого намечалось на 1-е сентября 1899 года, однако вследствие недостатка денежных средств, начало обучения курсантов было отложено ровно на год.

Пока изыскивались денежные средства, необходимые для открытия Курса, выяснилось, что предложенная программа обучения оказалась слишком сжатой, тем более что первоначальной целью создания учебного заведения было повышение уровня знаний и умений офицеров по военно-экономическим дисциплинам. Однако перераспределение учебного времени в пользу данных наук могло нанести вред инженерному образованию. Поэтому, чтобы «не испортить в начале все дело», А.Н. Куропаткин приказал пересмотреть учебную программу и подготовить более приемлемый вариант [3, с. 2]. Приняв во внимания финансовые проблемы Военного министерства, ответственный за разработку программы обучения Н.И. Соловьев вскоре представил новый проект Курса. Он предусматривал увеличение продолжительности обучения с 8 до 21 месяца при затратах 43,5 тысячи рублей на сто слушателей в год [3, с. 9]. Поскольку эта программа оказалась экономически более выгодной, чем учебный план с одногодичным Курсом, в 1901 году ее утвердили. 

В качестве абитуриентов допускались обер-офицеры всех родов войск и чиновники, состоящие на службе в интендантском управлении чином, не выше титулярного советника. Не могли стать слушателями Курса офицеры и гражданские служащие, не сдавшие вступительные экзамены более двух раз, курсанты, отчисленные из различных учебных заведений за неодобрительные поступки и нарушение дисциплины, лица, имеющие судимость и физические недостатки, к которым относились расстройство слуха, речи и зрения.

Для того чтобы получить допуск к вступительным экзаменам, абитуриентам надлежало до 1-го августа текущего года отослать Начальнику Курса свои послужные списки, аттестаты и другие свидетельства. После чего они получили разрешение прибыть в Санкт-Петербург. Вступительные испытания производились с 20 августа по 15 сентября по математике, физике, географии, военной администрации и русскому языку, по результатам которых происходило зачисление на первый класс Курса.

Ежегодно слушателями становилось 50 человек: до 10 офицеров из числа, окончивших в том же году два класса Николаевской академии Генерального штаба, около 20 офицеров от войск (по 1 от корпуса – Н.Т.), а также до 20 офицеров и чиновников, состоящих на службе в интендантстве [3, с. 3-4]. Абитуриенты, прибывшие для поступления на Курс из Туркестанского, Сибирского и Приамурского округов, вторично к экзаменам не допускались, если продолжали службу в своих воинских частях.

Продолжительность Курса составляла два учебных года (по одному году на класс – Н.Т.), и состоял он из теоретического преподавания и практических занятий [3, с. 7]. Учебный процесс начинался 15 сентября и заканчивался в середине апреля. Со второй половины апреля по 1 июня начиналась своего рода сессия – время переводных и выпускных экзаменов. В летнее время слушатели первого класса командировались в интендантские заведения, на фабрики или заводы, где с 15 июня по 15 августа проходили практику, по окончании которой у слушателей начинались каникулы.

На Курсе преподавались «главные» и «второстепенные» предметы. К первым относились такие дисциплины, как военная администрация, статистика и военная география, технология и товароведение. Ко вторым – военное искусство, счетное делопроизводство, политическая экономия (финансы – Н.Т.), химия, русский и немецкий языки. «Второстепенным» предметом также считалось законоведение, в составе которого наиболее подробно изучалось государственное, гражданское, торговое и международное право. Практические занятия на Курсе велись по счетному делопроизводству, химии, статистике и военной географии, технологии и товароведению. Форма работы на них была различной. Если в первом классе требовалось умение вести своего рода бухгалтерию, то во втором – подготавливать разнообразные отчеты.

В учебном заведении существовала 12-бальная оценка знаний слушателей [3, с. 8]. Для перехода из младшего класса в старший требовалось набрать на экзаменах не менее девяти баллов, полученных среднеарифметическим путем. Не выдержавшие экзамены, отчислялись и возвращались к местам своей службы. Отчисление с Курса происходило, если слушатель находился под арестом или же пропускал занятия по неуважительной причине.

Преподаватели Курса стремились дать своим учащимся актуальные знания и подготовить к современным условиям войны. Поэтому за границей ежегодно приобретались различные учебные пособия и оборудование. Военного министерство и военно-топографический отдел Генштаба безвозмездно предоставляли для использования в обучении военные карты, планы и прочие материалы.

По окончании учебного заведения выпускники попадали в распоряжение Главного интендантского управления, где получали назначение. За каждый год обучения на Курсе курсанты должны были отслужить 1,5 года. В 1903 году состоялся первый выпуск в количестве 33-х слушателей с двухгодичной подготовкой.

Управление Интендантским Курсом осуществлялось Начальником, который назначался Главным интендантом. Первыми его руководителями были Н.И. Соловьев, В.Е. Бухгольц и П.В. Якубинский. В обязанности Начальника Курса входило наблюдение за исполнением учебной программы, решение кадровых вопросов и хозяйственных проблем. В его подчинении находился заведующей учебной частью, как правило, из числа штаб-офицеров. При нем работала Канцелярия, которая занималась делопроизводством. Штаб-офицер составлял расписания занятий и экзаменов, согласуя их с Начальником Курса. Для решения вопросов, связанных с учебной нагрузкой, комплектованием преподавателями и способов проверки знаний слушателей, созывалась Конференция.

После русско-японской войны возникает новая потребность в подготовке кадров, в частности, в специалистах способных работать в приемных комиссиях (создавались для определение качества закупаемых для армии предметов снабжения – Н.Т.), а также в приемщиках изделий из кожи, сукна и тканей. По этой причине военные предлагают преобразовать Интендантский курс, увеличив число преподаваемых дисциплин и срок обучения до 3 лет. Более того, учебная программа предусматривала помимо повышения часовой нагрузки, введение новых предметов (строительное искусство, электротехника, техническое и архитектурное черчение - Н.Т.). Особое внимание стали уделять преподаванию таких дисциплин, как военное хозяйство – краткий очерк хозяйственного управления вооруженными силами государств Западной Европы в сравнении с русской армией и военная статистика – экономико-географический обзор театров военных действий и состояние финансовой системы представленных стран. Более того, в учебные планы включили также выполнение курсовых и дипломных проектов. С 1906 года Курс был официально причислен к разряду высших военно-учебных заведений. Его выпускники получали право носить нагрудный знак, какой имели офицеры, окончившие другие военные училища или академии. Всего в период 1907–1909 годов трехлетний курс обучения окончили 90 офицеров.

Военная реформа 1905–1912 годов предусматривала мероприятия, связанные с новым переустройством Интендантского Курса, учебная программа которого, по замыслу военных, учитывала бы общее развитие военного дела, науки и техники. В конце 1909 года начальник Главного интендантского управления Д.С. Шуваев и П.В. Якубинский (начальник Курса – Н.Т.) ходатайствуют перед императором Николаем II о преобразовании Курса в Интендантскую академию. Получив Высочайшее одобрение, в конце 1911 года Интендантский Курс становится Интендантской академией. На торжественном мероприятии, посвященном открытию учебного заведения, присутствуют военный министр В.А. Сухомлинов, начальник Генерального штаба Я.Г. Жилинский, Главный интендант Д.С. Шуваев, начальники Императорской военной, юридической, Николаевской инженерной, артиллерийской и других академий. В адрес нового военно-учебного заведения поступает телеграмма и от Николая II с благодарностью и пожеланием плодотворной работы на пользу родной армии.

С открытием Интендантской академии утверждаются новые требования для абитуриентов. К вступительным экзаменам допускались обер-офицеры, имевшие выслугу не менее 6 лет. В Военных округа также устанавливались предварительные испытания по математике, военной администрации и политической истории. Письменные работы поступающих офицеров и чиновников отсылались в Академию, где тщательно проверялись. Если абитуриент получал по ним высокий балл, его приглашали для прохождения вступительного испытания в Санкт-Петербург. После успешной сдачи, экзамена он становился слушателем Интендантской академии.

Учебная программа Академии в отличие от той, которая была на Курсе, предусматривала увеличение количества предметов технической направленности, таких как технология производства продуктов питания и предметов вещевого довольствия, органической, неорганической химии и механики.

Годовое содержание слушателя Академии составляло 1300 рублей. По окончании учебы, выпускники имели право на 4-месячный оплачиваемый отпуск. В 1912 году Интендантская академия произвела свой первый выпуск, направив в войска 47 человек, из них в пехоту – 40, артиллерию – 2, инженерные войска – 1, кавалерию – 1, интендантское ведомство – 3 [2, с. 44]. Всего же за период существования учебного заведения было подготовлено 586 военных специалистов, из которых 264 офицера окончили Интендантский курс [1, с. 44]. Такое количество работников тыла, разумеется, не могло обеспечить потребность миллионной русской армии, поэтому система тыла в начале ХХ века испытывает значительный дефицит в кадрах. С началом Первой Мировой войны занятия в Академии были прекращены.
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Убийство адмирала А.Н. Непенина во время
февральской революции 1917 г. на Балтийском флоте

Командующий Балтийским флотом вице-адмирал А.Н. Непенин 3 марта 1917 г. дал телеграмму председателю Государственной Думы: «Балтийский флот как боевая сила сейчас не существует» [5, с. 41]. Весь день 4 марта получал сообщения, напоминавшие фронтовые сводки: «Тральщик «Взрыв», убит командир капитан 2-го ранга Гильдебрандт, убит командир тральщика «№ 218» – старший лейтенант Львов, убит командир «Минрепа» – лейтенант Бойе, убит командир посыльного судна «Куница» лейтенант Ефимов, убит командир сетевого заградителя «Зея» граф Подгоричане-Петрович». В конце дня нервы у командующего не выдержали, он постоянно повторял: «Россией правит черт! Россией правит черт!» [6, с. 118]. Приблизительно такую же оценку сложившейся ситуации дали и революционные власти. В протоколе заседания Исполкома Петросовета от 8 марта 1917 г. записано: «Избиение офицеров, арест их в большом количестве. Командный состав из офицеров совсем отсутствует. Выбраны командиры кораблей из самих матросов. Флот как боевая единица совсем не существует» [7, с. 18].
Между тем, неприятности вице-адмирала А.Н. Непенина в этот роковой для него день 4 марта 1917 г. только начинались. Уже в 5 час. 15 мин. по флоту была распространена провокационная радиограмма: «Товарищи матросы, не верьте тирану! Нет! От вампиров старого строя мы не получим свободы. Нет! Смерть тирану!». В 11 час. 30 мин. стало известно, что часть офицеров флота выдвинула на должность командующего флотом вице-адмирала А.С. Максимова. По воспоминаниям современников, А.С. Максимов всегда отличался карьеризмом и мелочно-честолюбивым характером. При первых признаках революции он почувствовал, что пришла пора осуществить честолюбивые замыслы. Используя голоса писарей своего штаба и матросов береговой роты, вице-адмирал А.С. Максимов быстро выбрал себя командующим Балтийским флотом. После чего «революционный адмирал» прибыл на флагманское штабное судно «Кречет» к А.Н. Непенину сообщить об избрании, но последний сказал, что подчиняется Временному правительству и командование флотом сдаст по его приказу [4, л. 758]. Вечером 4 марта 1917 г. от морского министра в Ставку генералу Рузскому пришла следующая телеграмма № 306: «В воротах Свеаборгского порта вечером убит выстрелом из толпы адмирал Непенин. С утверждения морского министра в командование флотом вступил адмирал Максимов. Григорович» [6, с. 122]. Революционные матросы не обошли своим вниманием А.Н. Непенина и после смерти. Сослуживцы и вдова убитого адмирала организовали скромные похороны, в день которых толпа матросов явилась на кладбище и потребовала от священника указать местонахождение могилы, но тот сказал, что его не знает. Смелый поступок кладбищенского священника спас останки командующего Балтийским флотом вице-адмирала А.Н. Непенина от посмертного надругательства со стороны распоясавшихся вандалов, творивших скорый суд согласно «революционной совести».

Убийство вице-адмирала А.И. Непенина считается наиболее бессмысленным и случайным. Произошло это днем 4 марта 1917 г., когда уже закончилась полоса самосудов (в ночь на 4 марта). А.И. Непенин направлялся на многотысячный митинг гарнизона Гельсингфорса и был в воротах порта убит выстрелом в спину, раздавшимся из находившейся сзади группы матросов. Однако смерть А.И. Непенина была закономерна и произошла по той же причине, почему вообще самосуды в февральскую революцию имели место на Балтийском флоте и их не было на Черноморском – разница настроений балтийских и черноморских матросов в силу указанных факторов, а также по причине не очень заметных на тот момент деталей. Так, А.И. Непенин на встрече с представителями команд неосторожно высказался о возможности привлечения к ответственности в будущем виновных в убийстве офицеров. Матросы к этому вопросу относились исключительно болезненно. Все это сыграло свою роль на гарнизонном митинге в Гельсингфорсе 4 марта по случаю победы революции и закончилось трагедией для А.И. Непенина. Обстановку на митинге не называют причиной убийства А.И. Непенина ни матросские, ни офицерские мемуаристы. А между тем есть написанные по свежим следам публикации, в которых говорится о том, что в начале митинга закономерно возник вопрос: что делать с комфлотом? И в ответ более 20 тыс. голосов единодушно крикнули: «Смерть» [1, с. 3]. В таком случае не одиночки и не немецкие шпионы убили А.И. Непенина, как об этом писала правая печать, а матросы «поторопились» исполнить волю митинга [3, с. 110]. Поэтому анализ причин убийства заключается главным образом в анализе психологии матросской массы.

Нельзя не сказать несколько слов о судьбе «революционного адмирала» А.С. Максимова – одного из немногих перешедших на службу к советской власти старших офицеров российского флота. Большевики оценили его беспринципный карьеризм и выгнали из рядов Рабоче-Крестьянского Красного Флота лишь в 1927 г., когда ОГПУ раскрыло на Балтийском флоте фальсифицированный заговор контрреволюционной монархической организации. Причем А.С. Максимов не получил даже срока исправительно-трудовых работ, а просто отправился в отставку. Сберегла его судьба и во время репрессий на флоте в конце 30-х гг. ХХ в. Умер А.С. Максимов в 1951 г. под Москвой.

Если подвести итоги матросского самосуда на Балтийском флоте 1–4 марта 1917 г., то восставшие расстреляли военного губернатора Кронштадта вице-адмирала Р.Н. Вирена, комфлота вице-адмирала И.Н. Непенина, 120 офицеров и арестовали около 600 лиц командного состава [2]. В результате Балтийский флот был практически полностью дезорганизован, что неоднократно сказалось в годы гражданской войны и интервенции.

События на флоте внесли тревожную ноту в восторженную эйфорию первых дней февральской революции, став грозным предвестником гражданской войны. В результате победившей февральской революции непроходимая пропасть ненависти и недоверия возникла между офицерами и матросами. Офицеры смотрели на матросов как на убийц, матросы боялись мести офицеров в случае реакции. Именно в эти мартовские дни определилось негативное отношение офицерского корпуса русского флота к новому политическому режиму.
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УДК  947.033(471.324)
Н.А. Алексанян

(МОУ СОШ № 5 г. Воронежа)

Нравственно-психологическая характеристика общества

 в годы Гражданской войны

(на примере Воронежской губернии)
Как известно, в экстремальных ситуациях обнажается истинный нравственный облик человека, обуславливающий поступки и поведенческие реакции. Гражданская война была экстремальной ситуацией для всего общества. Как лакмусовая бумага она проявляла и обостряла глубинные, порой скрытые в обычной размеренной жизни качества людей. Предметом данного исследования является нравственно-психологическая характеристика общества в годы Гражданской войны, повлиявшая на ее дальнейшее развитие.

Большевики, захватившие власть, объявили буржуазию, духовенство, купцов паразитами общества, не вписывающимися в будущее коммунистическое общество. В большевистской печати шла травля буржуазии и части интеллигенции, не согласной с проводимой политикой. Например, газета «Воронежский Красный Листок» от 18 августа 1918 г. писала:
«Так называемая интеллигенция и разная мелкобуржуазная тварь все еще привыкла смотреть на себя, как на сословие привилегированное, которое должно пользоваться какими-то исключительными льготами в жизни.

А попробуйте спросить иногда какого-нибудь гражданина или гражданку из сей деликатной породы, на каких основаниях ему должны принадлежать привилегии, он или она, разумеется, языки повысунут и не смогут ответить вам на сей вопрос.

Но факт остается фактом.

На днях одна дама, приняв меня за «своего», начинает мне жаловаться на то, что ее Коленька восемь лет в гимназии учился и что же в том пользы, когда кухаркин Митрошка без всякого образования может в университет поступить.

– Вообразите, кухаркин сын Митрошка – студент, а? Как это вам понравится.

Сия деликатная дама так волновалась, что казалось вот-вот сердце у нее выпрыгнет.

– Нет, подумайте только,– не унималась она. – Митрошка – студент. Ведь это позор. Мужиков пустили в высший храм науки.

Я хотел объяснить этой даме, что, быть может, самый этот Митрошка больше вынесет знаний из университета, чем ее Коленька. Эта дама вошла, как говорится в такой раж, что и слушать меня не хотела.

Тупость, ограниченность, непонимание самых простых вещей, вот отличительная черта этой привилегированной, «деликатной» породы людей» [2].
В описываемой ситуации очевидно непонимание людей, неумение понять другую позицию и точку зрения.

В следующих статьях с возмущением описывают беспечность, апатию и равнодушие людей к общественным проблемам. И это в то время, когда решалась судьба революции!

Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 25 августа 1918 г.:
«Я хочу поговорить о праздных людях: о тех паразитах общественных, которые палец о палец не ударяют, а живут себе припеваючи, одеты с иголочки и у которых беззаботные выражения на лицах.

Стоит вам к 12-ти часам дня зайти в сад Семейного Собрания, и они Вам сразу в глаза бросятся. Сидят себе на скамейках. Покуривают и чистым воздухом наслаждаются.

За столиком сидят господчики с брюшками и о чем-то шепчутся: свои дела обделывают.

По аллеям парочки расхаживают в позах ультра-беспечных. Там где тень погуще – дамы расфуфыренные с подбородками пятиэтажными; жир на них так и лоснится.

И поневоле на ум приходит: борьба за существование сейчас жестокая, ужасная, чем же объяснить эту беспечность, эту праздность, это ничегонеделание<…>Что это за люди такие?!<...>Как умудряются они, вот сейчас ничего не делать, сейчас, когда голод показывает свои огромные жадные челюсти: когда люди борются, умирают и прикованы к своим рабочим станкам<…>Что это за сфинксы?

Это спекулянты, разумеется, которые выколачивают десятки тысяч, сидя за столиками в буфете Семейного Собрания – где они свили себе гнездо.

А эти дамы их содержанки, наложницы.

Поистине зло это, пакость эта неискоренима.

Но надо все-таки бороться.

А бороться можно только тогда, когда мы введем трудовую повинность для этих паразитов» [3].

Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 29 сентября 1918 г.:
«Когда же, наконец, исчезнет эта мещанская сонливость, вялая обывательщина, так сильно засосавшая воронежских граждан<…>Мы давно наблюдаем и не перестаем наблюдать одни и те же повседневные картинки жизни тенистого мещанского города<…>.
Вечер. На Проспекте Революции, прислоняясь к стенам домов, уйма зевак. На лицах – закоренелая скука. Торчат они бедные да позевывают. Глазами иных смотрит мягкое сладострастие<…>.
Зайдем в «Семейку», в это пресловутое, до чертей всем надоевшее сборище лентяев и паразитов.

Картина здесь удивительно похожа на предыдущую.

Напудренные, раскрашенные, наряженные «барышни» в коротеньких юбках. Одни скучают, другие смело «стреляют» глазками, звонко, беспричинно и неестественно смеются и вообще всячески стараются привлечь на себя внимание. Глаза у всех ввалившиеся: расширенные зрачки и нервные вздрагивания носа – определенно свидетельствуют о разрушительном действии кокаина. Последний распространен в Воронеже в небывалых размерах. Прибегает к нему большею частью, так называемая по буржуазной терминологии – «Золотая молодежь».

Я бы сказал: – Гнилая молодежь: офицеры, спекулянты, студенты, проститутки и т.п.<…>Неоднократно приходилось видеть нанюхавшись и потеряв всякую способность к анализу своих действий эта шайка наркоманов начинает творить в саду нечто ужасное.

Наряду с кокаинистами вульгарно фланируют расфуфыренные, самодовольные «дамы сильных ощущений». За ними тянутся франтоватые Воронежские «дэнди», гордо помахивая хлыстами<…>.
Посмотрим же, как дело обстоит с просвещением?

С этой же целью я заглянул на одну из тех многочисленных лекций, которых так много читается в Воронеже. Мои предположения оправдались. Аудитория была пуста: по разным углам сидели небольшие кучки слушателей. Всего было не более 15–20 человек.

Товарищи рабочие, почему вас такое множество на улицах и в саду, в кафе и кинематографах, а на лекциях и курсах совсем ничтожество? Нам, трудовым массам, не надо походить на сонных мещан, вялых и тупых обывателей. Чернорабочий» [34].
Понятно, подобные статьи в печати накаляли обстановку, порождали беспокойство, страх, а там, где страх, место разным слухам.
Из объявления военного комиссара г. Борисоглебска:

«Объявление (типограф.распечатка)

За последнее время в городе распускаются злонамеренными и темными элементами самые нелепые слухи о готовящихся якобы погромах Варфоломеевской ночи.

Настоящим доводится до сведения граждан, что Военный отдел Совета стоя на страже свободы и революции не допустит никаких погромных выступлений и располагая достаточной силой, всегда сможет подавить в корне подобного рода выступления<…>
Борисоглебск 11 мая 1918г.  Военный комиссар» [26, л. 12].
Сведения о проводимых мероприятиях по ограничению буржуазии, особенно в городах Петрограде, Москве, докатились до Воронежа, что еще более накаляло обстановку.
Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 28 августа 1918 г.:
«Нет хуже на свете буржуазных кумушек с кошачьими ртами, так и созданным для отвратительных сплетен, клеветы, для злых нашептываний.

Их можно, разумеется, встретить на базарах, в очередях, там, где народу погуще.

– А вы слышали, говорит эта старушка. Жиды упразднили наши праздники, хотят, чтобы мы их шабесы праздновали.

– Вот оно что<…>Дела-то? А? сыплются замечания со всех сторон.

– Значит жиды нами управляют и царя-батюшку убили<…>А теперь жиды заместо него<…>.
– Жиды<…>.
* * * *

В другом месте еще один кружок. Посреди такая же ведьма.

– Обыски делают. И последнюю подушку утащить хотят для красноармейцев<…>.
А если у вас, положим, пять фунтиков мучицы, то тоже забирают<…>. Нехристи.

– И мучицы!<…>.
– Околей, если неправда. <…>.
– Вот до чего мы дожили, шепчет она и сеет смуту. Среди доверчивых слушателей, среди темного люда.

Злое семя далеко разносится ветром и дает свои отвратительные плоды» [5].

Объявленная война против буржуазии и необходимость доказывать, что ты не классовый враг, привели к тому, что люди стали приспосабливаться и доставать любыми способами документы, удостоверяющими их принадлежность к «правильным» организациям.
Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 27 августа 1918 г.:
«Мандаты, мандаты и мандаты<…>кого не встретишь, у всех мандаты, у одного от какого-то религиозного общества, у другого от какого-то союза, которого не только нет в Воронеже, но едва ли где-нибудь в Советской России.

Но у всякого непременно мандат.

И всякий при всяком подходящем и неподходящем случае вытаскивает его из бокового кармана пиджака или френча и высоко с победоносным видом размахивает им в воздухе.

– Видали? Вот печать<…>Видите печать<…>Что подписано и приложением печати удостоверяется<…>.
Этого мало.

Обладатель мандата на вас так храбро наступает, что вы пятитесь со страху назад, язык отнимается, у вас пересыхает в горле.

Вы до того теряетесь, что забываете даже узнать, какой мандат, чей мандат и от кого мандат.

Это слово мандат действует на вас как электрический ток, как гипноз.

И обыкновенно так случается, что когда приходите в себя и хотите убедиться, правильный ли это мандат – обладатель последнего исчезает как пар.

Но бывает и так, что вы его задерживаете, разумеется, при помощи милиционера. Мандат его в ваших руках. И тогда вам становится ясно, что обладатель мандата личность темная, безответственная, печать на нем фальшивая и мандат конечно от общества несуществующего» [4].
30 августа 1918 г. в связи с покушением на Ленина и его ранением в печати появились призывы к «красному террору».
Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 3 сентября 1918 г.:
«Призыв к массовому террору не на шутку всполошил всю Воронежскую буржуазию.
Вчера вот зашел к одному знакомому купчику и, о Господи! В квартире содом.

Сам гражданин Толстопузов беспокойно и нервно шагает по комнатам.

– Что же это уезжать собираетесь Илья Никанорыч? – Спросил я.

– А то как же. Вы нас резать хотите. А мы останься тут. Покорнейше благодарим.

– Это кто же говорил вам, что мы резать вас хотим?

– Да как же!<...>Всем известно<…>За вашего Ленина вот<…>.
Возвращаюсь домой. Вижу, соседка мебель всю с молотка продает: зеркала, ковры, шкафы, столы, столики.

– Скорее, скорее, а то к поезду не успеем.

– Зачем спешить так, Серафима Петровна?

– Как зачем. Ведь сегодня, говорят, нас вешать будут.

Так ползет слух, пущенный провокаторами и накаливает и так горячую атмосферу недружелюбия.

* * * *

Вот у большевиков так и есть: и сахар и мука, и крупа и чего только хотите. Так говорят наши буржуйчики.

– Неужели?

– Сам собственными глазами видел. У каждого по десять пудов белой муки и по пятнадцать пудов сахару.

Эта заведомая ложь передается из уст в уста, на разные лады с бесконечными прикрасами<…>Но стоит порыться в кладовых у этих самых господ и вы вероятно изумитесь.

Очень жаль, что обыски у нас ведутся вяло и неэнергично.

Но больше инициативы: дружнее за работу, и в кладовых местных буржуев найдется столько продуктов потребления, что мы в состоянии будем прокормить едва ли не целый город в течение полугода» [6].
«В городе ползут слухи о том, что скоро будут обыски. Буржуазия распускает самые нелепые слухи, говоря, что будут отбирать платья, костюмы, золотые кресты и т.п.» [31].
«Это бывает в служебные часы. Сначала сплетни ползут по разным канцеляриям.

Вся масса контрреволюционных чиновников и дам, сидящих на Советских хлебах, выпускают сплетню. И она начинает плясать. Ее подхватывают обыкновенно и с живейшим злорадством и с прытью невиданною начинают обсуждать, разукрашивать.

И чего-чего только не придумает прихотливое чиновничье воображение.

Каждый декрет, каждое новое постановление, начинает толковаться по своему. Ему придается тот или иной смысл: то или иное значение, оттенок.

Положим, смысл простой, понятный, обыкновенный. Но нет же! В нем начинают видеть вечно таинственное, какие-то тайные иероглифы, знаки.

За этим делом проходят служебные часы.

* * * *

Обильным материалом для клеветы послужило извещение об обысках.

Никогда гаденькое воображение не заходило так далеко. Началось состязание. Каждому хотелось побить рекорд и показать свою богатую фантазию.

И вся эта мелко-буржуазная чиновничья свора заплясала дикий канкан<…>.
Нечто чудовищное повисло в воронежском воздухе.

* * * *

Вы думаете, что у вас оставят что-нибудь. Ни Боже мой!

– С вас снимут последнюю рубашку.

– У вас отберут последнюю подушку.

– Последнюю простыню.

Вас ограбят эти большевики.

– Это неслыханно!

– Это видано!

– Грабеж!

– Им все еще мало!

– Чего же мы молчим<…>.
– Кричите!

– Выйдем все на улицу с детьми и будем стонать, громко стонать!

Быть может подействует.

– Не подействует, у них веревочные нервы. Еще расстреляют. В Москве вот пятьсот расстреляли. И нас с вами, Петр Иваныч, расстреляют.

– У них рука не дрогнет. Они могут. Они все могут.

Говорят и кресты отбирать будут.

– И кресты.

– Безбожники<…>Когда же мы наконец освободимся от них<…>А? Когда уже Краснов на выручку придет?

Так накаливают они атмосферу.

* * * *

Городская беднота, рабочие не верьте этим подлым сплетням.

Их выдумывают враги ваши. Их выдумывают те, кто все время сидел на спине вашей и сосал кровь вашу. Не верьте им.

Обыски будут производиться у буржуев, так как много у них и муки и сахару и подушек и одеял.

Мука, найденная у них, будет равномерно распределяться среди вас. А лишние буржуазные подушки и одеяла будут посланы красноармейцам, дерущимся за свободу, за революцию и за светлое будущее ваших детей» [8].

Провозглашенный революцией принцип честного труда и искоренение спекуляции в реальности было трудно осуществить. Находились граждане, готовые нажиться в трудное время за счет таких же бедняков, что вызывало гнев и возмущение.
Из газеты «Известия (Острогожск)» от 27 октября 1918 г.:
«Наша буржуазия раздавлена и как будто нет возврата к старому<…>.
У старой было много грехов. Мы их видели, буржуазия и не скрывала их, не таилась. Буржуй был буржуем и был на вид.
Но вот новый. Кто он?

Вот идет в вагон баба с пятью кувшинами. В рваной кофте, в дырявых башмаках. Другая еще хуже, везет яблоки: яблок теперь много по Москве и Питеру, но цены такие, что не купить и половинку. Покупают с голоду.

Одна такая баба везла яблоки и в вагоне маленькие продавала по 75 коп. штука. Ее застыдили, что дорого. Баба озлилась. Ничего почти не наживаю. Мера то 35 рублей самой стала.

– А сколько в мере яблок? Спросил кто-то.

– А 200.

В вагоне зашумели: – это значит яблоко ей стало по 17 коп, а она продает по 75 коп.

Баба поняла, что влопалась и поспешила уйти.

Молочницы, яблочницы, селедочницы<…>Все рваныя, все наживают сотни рублей в день<…>.
Я жил у мужика. Он посадил 10 мешков картошки и собрал 120. продавал по 60, потом уж по 50 и по 40 рублей меру. Сам не рыл. К нему приходили из города жены рабочих и другой бедный люд и просили: сами нароем, только продай.

И рыли. И за месяц на моих глазах мужик выручил 12.000 за картошку. И что он сделал с ними.

Проел. Каждую неделю приезжал откуда-то его сын, привозил пшена, сала, белой муки. Сами резали баранов, добывали сахар, и с утра уже горело в печи и дети набивали себе рты сдобниками, а старшие набивались до отвала всякой снедью, жаловались, что жизнь ноне стала невтерпеж.

И вот разница между старой и новой буржуазией.

Новая прикрывается своими лохмотьями, потому что не чувствует потребности одеться, да ей и выгодно походить на бедняка. Она нахально и громко спорит с милицией, ругает буржуев. Но еще больше ругает Советскую власть, борющуюся со спекуляцией. Советская власть им теперь не нужна, потому что теперь время грабить и боязно, что отнимут так быстро нажитое.

Старая буржуазия грабила. Но часть награбленного, бывало, шла на дорогие картины и вещи, собирались предметы искусства, строились, бывало, школы, больницы. Буржуазия, словно стыдясь, спешила отдать хоть частичку.

Кому отдают эти новые? Их вы видите в магазине, где нет теперь буржуя. Там они, не торгуясь, покупают сыр и колбасы. Они думают только о брюхе<…>.
Товарищи, берегитесь новых буржуев. Они, пока вы боретесь за лучшее будущее, ловят рыбу в мутной воде, они скоро станут капиталистами и ничего потом с ними не поделаете, потому что они тотчас же выставляют лохмотья и свое бедное происхождение и называют себя бедными и требуют отношения, как к бедному.

Если теперь не прекратить эту гнусную спекуляцию замаскированных новых буржуев, они возьмут вас сами и с ними справиться будет труднее.

Над этим надо подумать. Новая буржуазия уже народилась, она плодится и размножается» [10].
Продолжающаяся Гражданская война диктовала большевикам необходимость дальнейших шагов по усилению свой власти, как например, «разгрузка г. Воронежа от нетрудового элемента».

Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 12сент.1918 г.:

«10 сентября состоялось очередное заседание городского Совета Рабочих и Красноармейских депутатов. Председатель Богуславский о разгрузке г. Воронежа от нетрудового элемента<…>.

В первую очередь выселению из города подлежат достигшие 18-ти летнего возраста, без различия пола, граждане безработные, незарегистрированные на Бирже Труда до 15 августа сего года. Но так как, несомненно, таков план разгрузки от белогвардействующих существует уже давно во многих других городах, то многие, верно, успели зарегистрироваться с этой целью. Поэтому кроме этого удостоверения о регистрации нужно иметь удостоверение о прежней службе. Не имеющие таковых относятся к выселяемым по первой категории.

Ко второй категории относятся: юристы, учителя, инженеры и техники, не служащие в Учреждениях. Лица названных профессий могли бы поступить на государственную службу, если б они шли с нами. Тот факт, что эти лица не на службе, явно говорит за то, что они против нас.

В третью очередь из города выселяются торговцы, не имеющие торговли и не выбравшие торговых документов до марта сего года. Такие лица – явные спекулянты.

В четвертую и последнюю очередь выселяются все вообще лица, не имеющие определенных занятий. Эти лица – определенные контрреволюционеры и белогвардейцы<…>.

Следующий оратор т. Ерман<…>отметил, что пролетариат, ведущий к освобождению все человечество, имеет право диктовать свою волю. На самом же деле никакой диктатуры пролетариата и не было видно до самого последнего времени и то только в центре. У нас же в провинции никакого террора нет. Мы благодушествуем. Здесь оратор приводит ряд примеров из повседневной жизни, из которых явствует, что все ограничения в получении продовольствия и других продуктов как будто не касаются буржуазии. Все это происходит благодаря тому, что у нас нет строгого учета. Надо, следовательно, все учесть и строго распределять и, если от этого пострадают буржуа, нас это не должно трогать. Его страданиям может наступить конец, когда он поступит на фабрику или возьмется за какой-нибудь другой труд<…>.

Этот план разгрузки принимается единогласно» [10].
«Обязательное постановление Горсовета о выселении в первый день ошеломило буржуазию.

Не прошло три-четыре дня, как воронежская буржуазия пришла в себя и спешит устроиться.

Уловкам, к которым она прибегает, нет конца.

* * *

<…>приходит в редакцию дама, расфуфыренная, шуршит шелками; подбородок в три этажа, жиром лоснится<…>.

– Я хотела узнать, можно ли мне поступить в пролетарский союз журналистов?

– Но вы работали когда-нибудь в газете или журнале<…>.

– О да, например, в институте мы издавали рукописный журнал, я поместила роман там.

Кроме того, собираюсь издать в скором времени дневник<…>.

– О, в таком случае, вас можно смело принять в союз журналистов?

–О, вы меня спасли<…>видите ли меня хотели выселить.

* * *

<…>встречаю одного буржуя лет 42 с брюшком, с толстым буржуазным кадыком.

– Хочу на медицинский, в университет<…>спешу, а то прошения только до 1 сентября принимают» [7].
А тем временем трудящиеся, во имя которого совершилась революция, позволяли себе криминальные и аморальные поступки.

Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 22 сентября 1918 г.:

«17-го сентября 1918 г. в Коротояке в уголовном отделении выездной сессии Воронежского Народного Окружного Суда слушалось дело гражданина Захара Якрынцева, обвиняемого в том, что под пьяную руку обрызгал керосином и поджог спящего товарища Жукова и тем причинил ему сильные увечья. Обвиняемый судом оправдан, но должен заплатить 500 рублей медицинскому отделу, где находится на излечении пострадавший Жуков.

Ст. Коротояк. 17 сентября из зала суда в уголовном отделении выездной сессии Воронежского Народного Окружного Суда слушалось дело гражданки Матрены Илларионовны Журавлевой, обвиняемой в том, что 29-го июня 1917 г. нанесла ножом тяжкую рану в живот гражданке Федосье Князевой, отчего та тогда же умерла.

Дело представляется в следующем виде. Крестьянин с. Кочетовки Григорий Журавлев на 19 году супружеской жизни вступил в любовную связь, не скрывая это от жены и односельчан, с крестьянкой Федосьей Князевой, посещал ее днем и ночью<…>. Кроме того, ее муж Григорий совершенно перестал заниматься хозяйством, и все пришло в упадок. Забота о пропитании шестерых детей всецело лежала на подсудимой.

Обвинение поддерживал общественный обвинитель, защищал Журавлеву правозащитник.

Суд признал М.Журавлеву виновной и постановил, что справедливейшей мерой будет строжайшее порицание, с предупреждением, что подсудимая должна уплатить все судебные издержки. Кроме того, суд постановил привлечь к ответственности мужа подсудимой Григ. Журавлева, нарушившего супружескую верность и побудившего своим поведением жену к преступлению; Журавлев будет привлечен к ответственности по 1584 ст.уг. о наказании» [29].

«В Левороссошанский Волисполком

Гражданки с. Л.Россоши

Той(….) волости Коротояк.у-а Ворон.губернии

Хромых Химы Григорьевны

Заявление

Прошу Левороссошанский волисполком расследовать мою просьбу и беззащитная моя положение в том, что мой сын Хромых Михаил Петрович выгнав меня из моя родного дома совершенно подло и ничего не дает: ни хлеба, ни топки и так далее и я типер пот старост лет скитаюс по чужим углам где <…>, где ден, от своего родного угла и до зверства сына я скитаюсь по чужим углам и прошу Левороссошанский волисполком дать мне покою, хоть приступить к разделу и оставить меня на родительском корне чтобы он дал мне покою и выдал вся моя как хлеб и другое.

Ище раз подчеркиваю и прошу Левороссошанский волисполком причем в корне и раз навсегда. Эти все зверства сына над старушкою мат это вся положение совершенно недопустимым в стране совецкой власти.

Ибо совецкая власть это есть одна наша гражданская защита, которая может пресеч в корне все зверства моего сына Хромых Михаила Петровича.

К сему заявлении. Подписуюсь Хима Григорьевна. А по ея личной просьбе расписался. 5 мая 1920 г.» [17, л. 263].

«Бюллетень № 19

<...>Был один случай выпукло выдающийся из всех обыденных событий: это женщина бросила свою дочь, девочку 4 лет в колодец. По ея объяснениям причина, побудившая ее на это суть следующее. Во время отступления белых она с таковыми бежала, оставив девочку здесь у матери – после ея возвращения из стана белых мать передала ей прогната из дому, а она пошла и бросила девочку в колодец, дабы избавиться от нея, но это было замечено пастухами, которые вынули девочку, но она была уже мертва<…>.
г. Бутурлиновка. Июнь 1920г.

Заведывающий Подъотдела Н.Логинов

Делопроизводитель» [15, л. 413].
Общую картину причин и уровня преступности до октябрьской революции и после описывала газета «Известия Воронежского Губернского исполнительного комитета совета рабочих и красноармейских депутатов» 6-7 ноября 1918г.:
«В светлые дни первой весенней революции и опьяненное от избытка счастья Временное Правительство подарило узникам амнистию, в числе их оказались и многие уголовные преступники. Эти последние совместно с другими элементами, озверевшими за время кровопролитной войны, долгое время оперировали в различных областях и губерниях тогдашней Российской империи.

Развиваясь по инерции, преступность в начале Октябрьской революции дошла до самых крайних пределов. Не проходило ни одного дня без зверских убийств и покушений на грабеж. В частные квартиры врывались даже в центре города и днем вооруженные бандиты и совершали гнусные насилия.

У нас, в Воронеже, тогда сильно свирепствовали различного рода самочинные обыски, сопровождаемые нередко убийствами. С этим злом, прикрывавшимся частью флагом «анархизма», новая неоперившаяся еще власть не была в состоянии вести радикальную борьбу. Когда же, однако, Советская власть окрепла физически и морально, она несколькими начала систематическое уничтожение и подавление всякого рода преступных выступлений.

В данный момент, вследствие применения не только карательных мер, но и мер, коренным образом изменяющих социальное состояние общества, всякая преступность во всех ее видах и проявлениях пресечена в корне.

Благодаря энергичным мерам Советской власти почти уничтожены уличная проституция и пьянство, которые явились всегда первопричиной преступности и рассадниками разных заразных и венерических заболеваний.

Т.о. то, что не могли (или не хотели) осуществить ни старый режим, ни режим Керенского, осуществило только Рабоче-Крестьянское Правительство» [36].

Вышеописанный размах преступности заставлял людей самим отстаивать свои права и судить преступников, но иногда в своем справедливом гневе суд выходил за рамки гуманизма. Из газеты «Воронежский Красный Листок» от 4 октября 1918 г.:
«Почти целый год деревня была без суда. Старый царский суд кончил свое существование вскоре после мартовской революции. Новый советский суд только что народился. Лишенная суда деревня прибегала к самосуду для защиты себя от преступного элемента.

А преступный элемент давал себя чувствовать деревне.

Так, как никогда.

Не было почти ни одной деревни, где не было бы самосуда<…>.
Самосуд знал только два наказания: розги и смертную казнь.

Розги применялись редко, больше смертная казнь.

По большей части убивали сходом на месте. Убивали все. Даже дети участвовали в убийстве.

В редких случаях приговоренного к смертной казни вели за околицу и там расстреливали, как было, например в с. Бобякове, самосуд был жесток.

Убивали не только виновных, но даже и всю родню их мужского пола, как было, например, в Рождественской Хаве: самосуд был неправ.

Убивали без всяких улик, по одному только подозрению.

Деревня считала самосуд неоспоримым правом. Она всячески отстаивала права схода рассматривать гражданские и уголовные дела.

Когда создался новый советский суд, деревня отнеслась к нему недоверчиво.

Она помнила неправосудие старого царского суда.

Она видела в создании нового советского суда узурпацию своих законных прав.

Она не хотела признавать этого суда. Она хотела по-прежнему прибегать к самосуду.

Деревня столкнулась с властью<…>. Она признала новый советский суд. Но она признала его внешне, формально, уступая силе<…>. Ю. Р-ский» [30].
Во время налета казаков, громивших лавки, владельцами которых, в основном, были евреи, их целостность зависела от сознательности граждан, которые по-разному ее проявляли, что свидетельствует из газеты «Вечерние известия» от 17 сентября 1919 г.:

«Ст. Пример достойный подражания. «При прохождении казацких банд по городу погромщики работали во всю. Громили склады, магазины, районные лавки и т.д. 12-го сентября утром граждане 7-го района стояли в очереди у районной лавки для получения своей законной порции.

Откуда ни возьмись, подошли 3 молодчика одетые прилично. И начали гражданам говорить, что вот-де, мол, другие районные лавки разгромлены, а наши нет, надо и эту разгромить. Выступил пожилой старик Н.М. и сказал:

– Нет, нельзя воровать народное добро, нельзя воровать у самих себя.

Старика поддержали граждане, стоявшие в очереди.

Погромщики стали тогда сбивать граждан не платить денег за товар.

Но и на это граждане ответили презрением.

Тогда видя, что поживиться нельзя, погромщики скрылись. Т.о., благодаря стойкости граждан 7-го района лавка осталась цела. М.Б.» 

Ст. В дни осады. Белые. С 11-го на 12-е сентября 1919г. На углу ул. 9-го января и ул. Свободы в районной лавке № 14 выбито окно и на улицу проливаются яркие лучи «Молнии».

На полу – побитая посуда, разлито масло. Влезают и вылезают разнообразного вида и типа обыватели.

Лихорадочно хватают продукты и товары. Вооруженные люди мимоходом тоже залезают в окно и, вытащив что попало, бегом догоняют обоз.

С оглядкой, по-воровски, лезет в окно и шарит по прилавку в приличной одежде девушка интеллигентского типа.

Ст. 12-ое сентября. Тишина на окраинах. Шум и свистопляска в центре. Магазины на проспекте уже разграблены. Валяются трупы лошадей и 3-х солдат, с которых снята грабителями обувь и верхняя одежда. Лежат в коробке 6 неиспользованных снарядов.

На Плехановской и Острогожской ул. грабеж развертывается вовсю. Из магазина б.Левенсон толпа волокет мешками и просто в охапках калоши.

Студент-техник с самодовольной рожей вылезает из магазина, прижав к груди пару калош. Неподалеку казак держит мешок калош в одной руке и плеть – в другой. Казака окружает толпа, тянутся к нему руки. Казак вытаскивает из мешка калоши парами и минутами держит их над головой над страстно-жадными взглядами черни, как дразнят собак. Потом угрожающе взмахивает над толпой плеть, но не бьет. Калоши летят в визжащую человеческую кучу. Ф.Б.» [27, л. 1].
Из газеты «Вечерние известия» от 20 сентября 1919 г. :
«Борьба с грабежами и убийствами. По имеющимся в губотделении уголовного розыска сведениям, во время хозяйничанья в городе казаков произошло до 400 грабежей и более 20 убийств. Инициаторами всех преступлений являлись мамонтовцы, но значительное участие в них приняло черносотенное население города. В большинстве случаев пострадавшими от грабежей являются еврейские семейства. До настоящего времени в губрозыск поступило около 60 заявлений о грабежах. О всех случаях ведется в настоящее время дознание. Часть разграбленного имущества уже найдена и возвращена владельцам.

Ввиду того, что часть похищенного имущества вывезена уже в ближайшие деревни, то дознание перекинется за черту города и обыски, по мере поступления сведений о хранении награбленного будут проводиться в окрестностях Воронежа. Одновременно губрозыском ведется следствие об убийствах. Имеются сведения, что некоторые убийства совершены воронежскими гражданами. К задержанию преступников приняты меры. Всех грабителей и убийц постигнет самая суровая, беспощадная кара» [27, л. 4].
Из газеты «Вечерние известия» от 20 сентября 1919 г.:
«Банды Мамонтова ворвались в Воронеж, опустошив склады товаров, которые были приготовлены населению Воронежской губернии для товарообмена с деревней, а также захватили и товары, которые были предназначены для выдачи городскому и фабрично-заводскому населению. Разбойники не только забрали самое дорогое, но и вовлекли к стыду Воронежа часть несознательного населения в грабежи народного добра<…>.
Уничтожив все запасы товаров фабрикантов, он лишил города куска хлеба. А без хлеба им легче сокрушить неодолимую мощь рабочего класса, играя на несознательности темных людей. Он хорошо знал, что городу нужен хлеб, а деревне товар, который разграбили казаки и жители в то время когда одна часть населения – честная и революционная исполняла свой гражданский долг, отстаивая Воронеж с оружием в руках и умирала на полях сражения, а другая часть во время боев сидела в подвалах и при появлении казачьих банд на улицах Воронежа ринулась грабить со всей алчностью, присущей погромщикам, сметая и заливая грязью все жертвы сознательных бойцов за дело полного раскрепощения всего трудового народа» [27, л. 4].
Итак, во время нашествия казацких банд одна часть граждан участвовала в грабежах и убийствах, другая часть была так напугана, что не нашла в себе моральных сил встать на защиту врача Ефима Давидовича Полыковского. Из газеты «Воронежская Коммуна» 28 августа 1920 г.:
«8 сентября 1919 г. в Орловке близ села Петина Воронежского уезда казацкими бандами Мамонтова был расстрелян молодой врач 9-го воронежского госпиталя Ефим Давидович Полыковский. Он был убит только за то, что он еврей и на службе у большевиков. Убийство было произведено среди белого дня на глазах многих людей и на глазах его матери и сестры. Два дня труп лежал раздетым в лесу близ Орловки и только на третий день администрация Орловки распорядилась его похоронить, и он был похоронен без гроба, завернутый в солому. По ходатайству его родных 28 сентября тело было прислано в Воронеж, где он был похоронен на еврейском кладбище. В этот день ждали вступления в Воронеж казаков Шкуро, и никто конечно на похоронах не присутствовал.

Все знавали этого молодого врача и знают, что он был человек добрый, отзывчивый и никогда не отказывал бедным в помощи во всякую погоду: днем и ночью он ходил к бедным и не только лечил их даром, но часто помогал им деньгами. Недаром его прозвали «доктором бедняков».

Полагаю, что сослуживцам его и вообще воронежским врачам следовало бы чем-либо увековечить его добрую память.

Благодарный бывший пациент. Н.П.З.» [37].
Атмосферу паники и страха, царивших в обществе, передает описание поведения граждан по поводу ложного слуха о появлении казаков. Из газеты «Воронежская Коммуна» от 11 ноября 1919 г.:
«До чего глуп и бестолков наш российский обыватель – по истине изумления достойно! Например, незадолго до пришествия мамонтовцев, у нас в Воронеже имел место такой факт. Где-то в городе случился пожар. По улицам проскакал вестовой. «Казаки!» – раздалось по базару. Получилась паника. Народ бросился врассыпную. Крестьяне с возами и с телегами мигом очистили площадь. Некоторые красноармейцы, побросав винтовки, начали прятаться в подъезды, милиционеры – срывать с себя значки. Торговки, оставив на произвол судьбы лотки с товарами, бежали, как полоумные, по направлению к своим жилищам. Что это, как не в полном смысле слова стадная психология нашего обывателя, неприученного предшествовавшим режимом к чувству собственного достоинства и политически-правовой сознательности.

Еще более поразителен факт бегства воронежской интеллигенции с казаками. Чем объяснить это явление, как не той же стадностью и политическою бестолковостью, присущими сознанию русского человека так долго находившегося во тьме государственно-политического рабства?

Бежала масса людей, – так зря, что называется дуром, без всякого смысла, причины и основания.

Бежали люди, совершенно непричастные к политике: беспартийные учителя, служащие общественных учреждений, священники и пр. Бежали с семьями, с маленькими детьми, бросив квартиры и свое имущество на произвол судьбы, обрекая себя и своих близких на неизвестное будущее, на голод и холод. Рассказывают про щемящие душу картины. Идут… Дети кричат от голоду. Им суют в рот куски сырой тыквы. В селах кулаки-крестьяне берут чуть не по 500 руб. за ночлег, за один фунт хлеба запрашивают несколько десятков рублей денег. А что ожидает впереди? Трудно вообразить! И главное – зачем? Почему? Для чего? Кто бы тронул невинных? Наоборот, как это всякий должен видеть из декретов и распоряжений, в настоящее время Советская власть всеми мерами старается обеспечить как личность, так и имущество каждого гражданина, ограждая его от разбоев и грабежей со стороны всяких банд и отдельных насильников. Что разграблены некоторые брошенные квартиры, – власть не при чем. Это дело преступных элементов общества. Власть наоборот, такие квартиры берет на учет и охраняет, а грабителей ловит и наказывает, до расстрела включительно.

Да, темен и дик не только наш простой народ, но темна и дика обывательская интеллигенция. Надо надеяться, что хотя м.б. революция пробудит их от умственной спячки, заставит встряхнуться и посознательнее относиться к событиям жизни и – главнее всего – к истории. Т-ий» [33].
Ненависть к большевикам у некоторых граждан была так велика, что они безжалостно натравливали казаков, сторонников белых, на невинных членов их семей. Нижеописываемый случай окончился благополучно для женщины и ее маленьких детей, но все могло быть иначе.

«В Воронежскую Губернскую Чрезвычайную комиссию

От начальника ружейной пулеметной мастерской
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Якова Яковлевича Свирина

заявление.

Довожу до сведения Губернской Чрезвычайной Комиссии, какие люди-звери, приспешники казачьих грабительских банд еще существуют между пролетарскими массами Воронежа, жертвой которых чуть не погибла моя семья, оставшаяся в Воронеже во время налета белых банд. Для более точного понятия в своем заявлении все случившееся подробно изложу.

<…>При занятии Воронежа белогвардейцами мне пришлось семью оставить в Воронеже, а самому со своей частью уезжать по указанному мне направлению.

Сейчас же приехав в Воронеж я свою семью нашел не там, а в сыром подвальном помещении, темном, нисколько не похожем на человеческое жилье, и мне передает следующее, возмущающее до глубины души:

С первого дня после занятия казаками Воронежа, в доме у Пономарева явились три казака, которых хозяйка Пелагея Пономарева, а также и хозяин и брат хозяйки Егор Щербаков принимали их как давно жданых великих гостей<…>.
<…>когда она узнала, что казаки будут восстанавливать в городе свою власть, и советская власть уже больше не вернется, и как высказались казаки, что они повесят всех евреев и коммунистов, что они в самом деле начали делать с первого дня после занятия города, она с величайшей радостью сообщила пьяным казакам, что у нея также живет один коммунист, который тоже удрал, а семью, оставил, указывая на мою семью. Рассказывала, все что только знала, что я – начальник ружейной мастерской, что у меня работает много людей. Выслушав все это, сейчас же двое из казаков явились в комнату к моей жене, и первый вопрос был, где твой муж? Получив ответ, что служит в Красной Армии, он допытывал дальше, коммунист ли я, какую занимаю должность, сколько у меня работает людей? Ответ моя жена дала таковый: что я не коммунист, а какую должность занимаю, это она не знает и работаю ли я один или с людьми, этого она тоже не знает<…>.
Тут хозяйка кричит: знает каналья, все знает, а казак приходит прямо в ярость и кричит, угрожая ударить нагайкой, ах так, теперь ты ничего не знаешь, где муж не знаешь, бывшего домохозяина не знаешь, брата его не знаешь, а прошлый год все разъезжали вместе, грабили и убивали и кровь лили, бриллианты и миллионы наживали, всех добрых людей ограбили, причем все это сопровождалось самым отборным руганьем и потом опять вопрос: сколько у тебя денег, сколько бриллиантов? Жена ему отвечала, что бриллиантов в своей жизни не видела, и показывала платочек, в котором были завернуты 70 рублей и указывала, что это все ея деньги, тогда он, т.е. казак кричит, что это ложь, знаешь, что за это тебе может быть? Ему отвечала, что никакой лжи ему не говорит, и также не боится того, что ей может быть, а если должна за то даже умереть, что муж служит в Красной Армии, то он пущай стреляет или зарубает, сила его, но только пусть делает тоже самое с детьми. В этот момент домохозяйка бросила в комнату большой кухонный нож и, затворяя дверь, кричала, чего там так много разговаривать, делай свое дело. Тут конечно сильно перепуганные дети, которые даже были больны в то время стали кричать и шестилетняя девочка бросилась через окно и убежала<…>. Неизвестно чем бы это кончилось, если бы в тот момент не подъехали к дому два других казака, которые вызывали этого «героя» куда-то по какому то спешному делу. Когда казаки уходили, то хозяйка ему говорит, не беспокойся, она никуда не уйдет и сама со словами к жене, говорит: «Ах ты, курочка, теперь ты никуда не уйдешь, тебе минут десять осталось жить, мы зарежем тебя и твоих детей и при этих словах схватила за ногу больного 4-х летнего мальчика и выбросила его из кровати на пол. Тут в комнату вошел и брат ея Егор Щербаков, который проживает у нея же, весь пьяный и говорит, мы тебе отрежем пальцы, уши, руки и задушим твоих детей и бросим в печку и заставим тебя посмотреть, как они изжарятся и потом, если еще будешь жива, прикончим и тебя. При этих словах они вышли из комнаты говоря, все равно, теперь ты не уйдешь и своего арестанта и разбойника ты не увидишь (это по адресу ко мне), они скоро придут и тогда тебе конец. Видя такое безвыходное страшное положение, перепуганная и растерявшись она решила бежать и завязав изнутри дверь, она взяв больного ребенка, вылезла через окно и побежала<…>.
Сейчас, после изложения этого возмутительного случая прошу Губчека принять законные меры против этих людей-зверей, предателей трудового народа, которые дошли даже до того, что без малейшей совести были готовы стать палачами даже невинных детей. Я сам себя целиком отдал и посвящал делу пролетарской революции за освобождение всего трудового народа от ига буржуазии, никогда не потерплю того, чтобы дети и жена моя подверглась издевательству гадов-предателей. Я требую, чтобы гады получили свое наказание по закону.

Начальник ружейно-пулеметной мастерской

12-й стрелковой дивизии Яков Свирин

6 декабря 1919 г.» [24, л. 5-8].

Ненависть и злоба у некоторых была направлена не только на своих идейных противников, но и на своих собратьев по несчастью, например, на беженцев. Известно, что в годы Гражданской войны линия фронта часто менялась – появлялись беженцы.

«Комитету Деревенской Бедноты

По декрету Народных Комиссароов от 27 июля с.г.(1918 г.) все беженские национальные организации в пределах Российской Федеративной Республики упразднены и беженцы в своих правах приравнены к остальным гражданам<…>.
Остающимся здесь нуждающимся беженцам помощь должен оказывать Комиссариат Социального Обеспечения<…>.
Надо подразумевать только беженцев, занимающихся производительным рудом и нет речи о людях праздных и лодырях.

<…>Между тем в Коллегию каждый день являются с разных мест у-а десятки беженцев с заявлениями, что им не дают ни по твердой, ни по вольной (цене – Н.А.) хлеба и пшена, как например в с. Алешках, что изгоняют с квартир и не допускают к очагу, чтобы сварить пищу, каковой случай был с беженцем Пантелеймоном Оксентюком с семьей в с. Малой Грибановке, что беженцу в с.Костино-Отдельцах Петру Захарчику, тоже не выдают хлеба и отопления не только местный Продовольственный Орган, но и хозяин Остриков, у которого он работал и наделал ему кизяков<…>.
Многие из беженцев потеряли в настоящую войну отцов, матерей, мужей, старших братьев и сестер и остались сиротами. Есть между ними беспомощные старики и больные. Все это должно бы тронуть самых черствых людей между тем до Коллегии доходят постоянные слухи и жалобы, что коренное население нужды беженцев ставит на второй план и обходит их как в наделении землей, так и квартирах, продуктах и отоплении. Если еще и дальше такие заявления будут продолжаться, то Коллегия соберет эти факты и передаст их в Чрезвычайную Комиссию для возбуждения преследования за саботаж в деле помощи беженцам<…>.
Пр-ль Коллегии

Управляющий делами

Д-ль» [25, л. 33].
«В Отдел Управления 15 февраля 1919 г.

<…>У беженки вдовы Марии Адамович с 2-мя детьми пред Рождеством Ростошинский Заградительный отряд отнял у ея пудов 2 свинного мяса. Она сама выкормила поросенка и зарезала его себе и детям. При отбирании этого мяса она с детьми плакала и не давала, но один красноармеец вынул кинжал и ударил ее по шее, прорубил вязаный платок до шеи, поясняя, что вас всех беженцев нужно перестрелять» [25, л. 47].
В обстановке вражды, идеологического противостояния, нестабильности развился бандитизм. Власть, как могла, боролась с этим злом. Из донесений в органы власти:

«Из Богучара. Завед.Полит.Бюро за 13, 14 и 15 октября 1920 г.

Довожу до вашего сведения за истекший срок указанных дней по городу существенного ничего не произошло на почве контрреволюционного выступления только есть очень часто воровство. Воры крадут хлеб, лошадей и одежу. По отношению к ворам, то мне кажется, что нужно завербовать необходимо приобрести одного осведомителя вора и двух от которого можно узнать cпециальных воров, а что касается уезда, то в р-не Митрофановской волости под над железной дорогой есть несколько бандитов, которые командуют вольными гражданами, проходящими над желез.дорогой, командуют «руки вверх» и «кошельки выгружайте», в том же р-не там же в Ново-Белянской вол.части появляются вооруженные бандиты, которые в Еленовке, Ивановке взяли несколько в других селах лошадей. Дезертиры, по-видимому, и по установленному факту, что таковые набегают с Острогожского у-а в количестве 35 человек. Что же касается района Шуриновской волости: это там же появляются бандиты под командой Золотова Дмитрия в количестве 30 человек, которые набегают на слоб.Лебединовку и Греквоку. Факт установлен» [19, л. 67].
«Совершенно секретно

Алексеевка Предуисполкома

Сводка

о политическом положении Воронежской губернии за июнь м-ц 1922 г.

Наблюдавшиеся периодически банды из местного происхождения. Сильно развит уголовный бандитизм, особенно направленный на хищение продуктов и рабочего скота. На почве самоохраны в последнее время стали наблюдаться случаи самосудов. Так в одном Новохоперском уезде в течение отчетного м-ца самосудом убито 8 преступников, а именно 3/VІ- в селе Кочерге Новохоперского уезда был случай самосуда двумя крестьянами над местными жителями подозреваемыми в покушении на убийство с целью грабежа.

7/VІ– в селе Пыховка толпою убит вор.

9/VІ– в селе Новохоперском убито два брата, уличенных в воровстве.

12/VІ–в селе Калмык убит вор при краже продовольствия.

15/VІ–в селе Макаровка была обнаружена банда воров в 7 человек, на них была устроена облава, при чем двух убили, одного забрали, а четверо бежало. По всем указанным случаям ведется следствие.

Из более крупных банд необходимо отметить оперировавшую в районе Айдар (Острогожского уезда) банду Бредина в 25 человек, банда разбивается на мелкие группы и производит грабежи. Для ликвидации выслан отряд Умилиции. В 25 верстах с.в.Богучаре оперирует банда Каменко. 18/VІ– пять вооруженных грабителей из местных жителей сделали налет на с.Городище, бандиты были избиты, причем один бандит убит. В районе Н.Криушанской волости показалась банда в количестве 50 человек, и немедленно скрылась в Дон.область, спустившись вниз по реке Хопер<…>.
4. Объявленное 22 мая 1920 года военное положение не снято» [11, лл. 49, 50].
«В Уголовно-следственную Комиссию

Мая 5 дня 1920 г.

№ 1914

4 сего мая Колбинский волостной милиционер Комов по телефону сообщил, что указанного числа гр-не с. Богославки Афанасий Теплов и Петр Рязанцев пахали в поле, в это время к ним подошли 4 неизвестных человека вооруженных винтовками, угрожая разстрелами приказали лечь лицом к земле, а сами забрали 4 лошадей и скрылись по направлению гор. Острогожска. Дознание производится: к розыску злоумышленников и похищенных лошадей меры приняты. В чем сообщаю для сведения.

Нач-к милиции

С-рь 

Корот.уезд» [20, л. 78].
Бывало, не только отнимали имущество, но и зверски при этом убивали.

«Отчет

о полит-ой и хоз-ой жизни граждан села Олень-Колодезь той же волости

Коротоякского уезда Воронежской губернии с 1-го по 15 июля 1920 г.

13 июля днем произошел следующий случай. На поле пахал пар гр-н Алексей Косырев, 16 лет, который был убит неизвестными лицами, а лошадь с повозкой была угнана. Работавшие на поле гр-не видели, что к нему подходили два человека, у одного из которого была коса. По-видимому, он был зарезан косой, так как на трупе имеются 5-6 ран и перерезано горло. Лошадь принадлежала гр-ну Тихону Кобелеву, данная ему из числа конфискованных лошадей Упродкомом. Следствие ведется милицией.

Председатель

Секретарь» [20, лл. 30, 30об].
Разочарование, усталость от революции, разрыв между декларациями и реальностью порождали апатию в обществе. Из газеты «Воронежская Коммуна» от 19 декабря 1920 г.:
«Повседневный опыт нам говорит, что известные слои рабочих не прониклись в достаточной мере сознанием серьезности положения. Одни под тем или иным предлогом не приходят на работы, другие относятся к делу без надлежащего внимания и своей преступной небрежностью способствуют падению дисциплины, этого связующего скрепляющего звена в процессе производства» [35].
«РСФСР

Начальник милиции                              Всем Волостным Ревкомам

Района

Калачеевского уезда

Неоднократно было замечено, что умерших от тифа Красноармейцев, вольных граждан хоронят без всякой разсудительности, прикрыв их только снегом или же на один вершок землей, а потому предлагаю всем заведывающим рабочим районным организациям Волревкому и вообще гражданам обращать на это серьезное внимание и строго следить за погребением Красноармейцев иначе при всякой маленькой оттепели от этого будет заражаться воздух и зараза распространится в самых широких масштабах. За неисполнение сего распоряжения виновные будут привлечены к самой строгой ответственности.

Нач-к

Д-ль» [22, л. 38].
Вышеописанные явления Гражданской войны усугубила засуха и неурожайные годы, что привело в 1921/22 гг. к голоду в России. Голод затронул и Воронежскую губернию.
«Экономико-политическая сводка

организационно-инструкторского п/отдела Богучарского уездного Отдела Управления за время с 1-го февраля по 1-е марта 1922 года.

<…>По донесениям с мест положение населения весьма и весьма тяжелое. Ужасы голода постигшего уезд ввиду неурожая принуждают население некоторых волостей употреблять в пищу вместо хлеба всякие суррогаты, как-то травы разных видов, мякину, колючий бурьян, кости от падали и т.п. и голод с каждым днем все сильнее и сильнее дает чувствовать о себе. В поисках куска хлеба многие крестьяне некоторых волостей распродают все свое имущество или даже если не придется продать, то заколачивают двери и окна своих жилищ и оставив все это на произвол судьбы отправляются в такие места где бы можно было добыть кусок хлеба, чтобы спасти себя и свое семейство от неминуемой голодной смерти. Были случаи даже людоедства, как например, в слободе Бычкотой волости, где отец съел свою 7-летнюю дочь, умершую с голода. Кражи и воровства на почве голода принимают все более и более широкие размеры. Воруют больше всего продукты питания, как например: рогатый скот, овец, кур и прочее. Смертность среди населения по некоторым волостям, по данным в скором времени дойдет до ужасающих размеров и если только не придет вовремя помощь в смысле улучшения питания, то можно с уверенностью сказать, что от населения останутся немногие, так как население более слабое, бедное и измученное голодом должно вымереть, например: по Монастырщенской в-ти количество голодающих достигло до 2.550 человек, из них умерло уже 248 человек и больных от голода 160 душ. По Дьяченской в-ти умерших от голода 142 душ., по Таловской в-ти где особенно ощущается голод, голодает 166 семейств, то ети семьи побросали свои подворья и уехали в более хлебные места на заработки, оставшиеся же дома, которые не в состоянии передвинутся за неимением живого инвентаря, в буквальном смысле слова голодают, употребляя в пищу все что только может переварить человеческий желудок, как например: древесину, траву, падаль от павшего скота, кошек, собак и т.п. и представляют из себя совершенно отдельную группу людей, беспомощных крестьян не имеющих ни живого ни мертвого инвентаря и которые не видят никакого исхода в спасении своей жизни от такого ужасного голода. По Писаревской в-ти тоже самое<…>.
Зав.Отд. Управления 

Д-ль» [18, лл. 52, 52об].
«Богучарскому Уездному Отделу Управления

Тверлохлебовского Волисполкома

Богучарского уезда Воронежской губернии

Доклад

Твердохлебовский волисполком настоящим доводит до сведения Уездной власти, что положение Твердохлебовской волости в данный момент находится в самом критическом положении, две части населения окончательно голодает, много голодных смертей и заболеваний на почве голода, продуктов нет, население питается чем попало: особенно в слоб. Твердохлебовой несколько хозяйств употребляет в пищу собак, например: одно семейство, которое умерло на половину с голода, а остальные питаются собаками, которых ловят по всей улице, они же подвирают везде дохлых курей, и без всяких приправ и даже невареными употребляют в пищу. 27 марта 1922 г.» [18, л. 130].
«Совершенно секретно

Предуисполкома

Политическая сводка за март м-ц 1922 года

<…>острый недостаток продовольствия. На этой почве, в некоторых уездах, как например, в Острогожском, Богучарском, Павловском, Коротоякском, Задонском и Алексеевском участились случаи голодной смерти. В Коротоякском уезде зарегистрировано 82 случая голодной смерти. Члены одной семьи, того же уезда вырывали на кладбище трупы и питались ими: там же обнаружено несколько кусков человеческого мяса и несколько чашек человеческого жира. Многие семьи питаются мясом и кошек. Наблюдаются случаи заболевания холерой и тифом» [11, лл. 29, 30].
«Губернскому отделу управления

Политико-экономич.сводка

Воронежского у-а за апрель м-ц 1922 г.

<…>острый продов.кризис, который с каждым днем увеличивается. Особенно голод резко отразился на южные в-ти у-а. число голодных смертей, по данным Волисполкомов, зарегистрировано 1.251случай; при чем некоторые в-ти, просто указывали, что число голодных смертей невозможно учесть. Случай людоедства – был один в Девицкой в-ти, но многие Волисполкомы указывают, что люди едят кошек, собак, и вообще всякую падаль, как указано Тавровским и Катуховским волисполкомами. Движение эпидемических заболеваний наблюдается. Все это яв-ся постоянными спутниками стихийных бедствий – голода и, вполне понятно, что в высшей мере усугубляет общую апатию крестьянства к данному моменту» [13, л. 95].
«Сводка

о политическом положении Воронежской губернии 

за апрель м-ц 1922 г.

К причинам, создающим неблагоприятное настроение в губернии, нужно отнести острый недостаток продовольствия и крайне ограниченное количество семенного материала. По-прежнему наблюдаются случаи голодной смерти, а иногда людоедство и детоубийство с целью употребления в пищу, таковые случаи имели место в Коротоякском уезде за истекший период, где зарегистрировано 366 случаев голодной смерти. В связи с массовым сокращением штатов в губернии, за борт выброшено 3.256 человек, в настоящее время безработных. Нельзя не указать также на то обстоятельство, что на почве голода развивается преступление уголовного характера, которые за последнее время усиленно начали себя проявлять, как например в Острогожском уезде» [11, л. 36].
«РСФСР                                           В Президиум Корот.Уисполкома

Коротоякский уезд

Отдел социальн.обеспеч.

15 ноября 1922 г.

№ 2774                

Доклад о деятельности Укомпомгола

Голод в Коротоякском уезде начал ощущаться еще с начала зимы истекшаго 1921 года, но особенно заставил себя чувствовать в начале текущаго года (1922 г.).

До 1-го января население имело возможность бороться с голодом и даже оказывать путем пожертвований помощь и голодающему населению Поволжья. С 1-го же января когда голод разразился в более сильной форме население уезда приступило к искусственному питанию производило примесь к хлебам всяких суррогатов, выезжало в хлебородн.губернии, производило вымен хлеба на всевозможные вещи: белье, одежду и др. предметы домашнего обихода и также употребляло и этот хлеб не иначе как с примесью суррогатов отчего конечно были смерт.случаи, но еще не в значительной степени. С наступлением весны этого года население у-а окончательно истощило свои запасы, т.к. предметы даже самой первой необходимости были сбыты в хлебородные места за хлеб и далее бороться с голодом население своими средствами без посторонней помощи оказалось положительно безсильно.

На почве голода население утратило всякие нравстенные начала: забыло свой гражданский долг, обязанности семьянина, отца и другие человеч.достоинства. голод стер эти качества и сделал из человека зверя, думающего только о том, чтобы утолить свой голод, в силу чего развились всевозможные преступления: самоубийство, детоубийство, воровство, а также и случаи людоедства, трупоедства и умопомешательства,(курсив наш – Н.А.) как это имело место в следующих населенных пунктах: людоедство и трупоедство по одному случаю в Корооякской в-ти, умопомешательство по Ново-Уколовской в-ти – 44, Репьевской – 35, Старо-Безгинской – 11, самоубийств по Коротоякской в-ти-8, Колбинской – 4, Лево-Россошанской – 1, Ново-Уколовской – 7, Расховецкой – 3, убийств в Колбинской в-ти – 5, Лево-Россошанской – 5, Репьевской – 15 и Борщевской – 5.

Общее число умерших от голода выразилось около 6.500 человек<…>. Зампродукомпомгола» [23, л. 84].
Некоторые граждане, не видя выхода из сложившейся ситуации, кончали жизнь самоубийством.

«РСФСР

Народный следователь                                

2 района                                      В Коротоякский Уездный отдел Управления

Коротоякского уезда

18 июня 1921 г.

Сообщаю для сведения, что гр. с. Алесино Тресоруковской вол. Волкова Анна Федотовна 40 лет на почве голода сначала повесила свою племянницу Евдокию Дроздову 7 лет, а затем повесилась сама, что видно из следственного материала.

Нар.следователь» [21, л. 3].
«РСФСР

Матреновский                            

Волостной Совет                                Бобровскому Уотделу Управления         

Крестьянских Депутатов

21/IV-22 г.

Волисполком сообщает за время с 9 по 18 апреля с.г. происшествие случилось следующее: в ночь под 19 апреля гр. с. Гнилуши Глушков В.Е. кончил жизнь самоубийством через повешение. Смерть вызвана хозяйственными недостатками.

Предволисполкома

Секретарь» [16, л. 6].
Иные граждане в ожидании чуда искали спасение в религии, даже в ущерб полевым работам.

«мая 24 дня 1921 г.

Тавровский                         Воронежскому Уездному Отделу Управления

Волостной Совет 

Воронежского уезда

Тавровский Волисполком доносит, что по району Тавровской волости появились какие-то чудеса – обновление старых икон на новые, на почве чего собираются огромные толпы народа и с утра до вечера ничего не делают, работа полевая совершенно стоит, а потому просим назначить специальную комиссию и рассеять народную темноту. Необходимо это ускорить, настоящее отношение посылаем нарочным, просим дать надлежащее пояснение.

Зав.Отделом Управления Шабуняев

Секретарь Чикрыгин» [14, л. 2].
Было проведено расследование, на основании которого выведено заключение: «Я, агент Угрозыска Умилиции Шепелев<…>полагаю на основании Декрета об отделении церкви от государства делопроизводство прекратить, так как<…>в настоящее время все это пресечено в корне на месте, и граждане названного села мало обращают внимание на эти чудеса. 2/VI-21 г.» [14, л. 5].
Были такие, которые шутили и с юмором смотрели на голодное время. Забавный рассказ «Коровьи желудки» о мужичке Наумке Скотинине, который поехал по делам в город, а вернулся как ошпаренный. Услышал он там, как один человек, вернувшись из плена в Германии, был очевидцем, как одному человеку желудок заменили коровьим, а другому позвоночник уставили, а третьему так в сердце операцию произвели. «Тут я, конечно, заинтересовался. Понял, што ежели с коровьм желудком, то можно есть солому, а у нас как раз хлеба то нетути».

– А кто может желудок то коровий, али ишшо чей уставить. «А это говорит, сделает тебе професель только в Москве, али за границею».

На другой день, проходя мимо станции, я увидал самого Наумку и спросил, куда он едет.

– Еду в Москву, к Ленину, про коровьи желудки узнавать и уставить, а то вы тут, черти, ничего нам не объясняете» [9].
В целом, Гражданская война – тяжелое испытание для общества. Тяжелое, в первую очередь, с нравственной и психологической точек зрения. С болью переживал события Гражданской войны Питирим Сорокин, которому пять лет кряду довелось прожить в круге русской революции. День за днем он наблюдал за всем происходящим. «Жизнь в смерти» – так Сорокин назвал этот период. Он вынужден был покинуть Россию в 1922 году. Эмигрировал в США. Преподавал в Гарвардском университете социологию. 

Проделав анализ поведения индивидов в кризисные периоды как в России, так и в других странах социолог П. Сорокин типизировал его согласно закону, названному им «законом позитивной и негативной поляризации». По этому закону, «во время кризисов люди не ведут себя однозначно: одна часть общества становится более склонной к социальной аномии (негативный полюс), а другая – к моральному совершенствованию и религиозности (позитивный плюс). В зависимости от типа личности, превалирования биологического или социального, индивиды тяготеют либо к одному полюсу, либо к другому. Примерами «негативной поляризации» может быть рост эгоизма и самоубийств, ожесточения, тупая покорность судьбе, криминальные деяния и т.д. «Позитивная поляризация» проявляется в росте творческих усилий и альтруизма, в жизни по моральным заповедям; увеличении неинституализированной религиозности, возникновении и развитии пацифистских и насильственных ассоциаций, во взаимном проникновении и интеграции разных мировоззренческих ориентаций» [39, с. 143].
Если вкратце выразить закон П. Сорокина его же словами: «революции, несмотря на побуждения самих революционеров, изменяют поведение людей далеко не в лучшую сторону, культивируя вражду, злобу, ненависть, разрушение, обман. Освободиться от этих явлений никому не дано, они неизбежны, ибо революции «биологизируют» поведение людей. Правда, замечает социолог, в революции есть и жертвенность, и подвижничество, и героизм. Но эти явления – достояние единиц, а не масс» [40, с. 161-162].
Об этих единицах речь дальше.

Из воспоминаний М.А. Чернышева, активного участника Гражданской войны и революции в Воронежском крае. В самый тяжелый период Гражданской войны для красных находились те, которые готовы были жертвовать собой, сражаться и умирать за общее дело.

Во время одного боя, будучи отрезанными в Сомовском районе от своих, председатель ревкома А.С. Моисеев сказал мне: «Ты, Миша, молодой и сильный и твоя жизнь понадобится для дальнейшей борьбы рабочего класса. Если ты действительно хочешь жить, советую тебе выйти из гражданской войны и уехать куда-либо подальше. Мы сейчас находимся в одинаковых условиях с бывшей Парижской Коммуной. Нас могут здесь уничтожить, а если удастся выйти из окружения сейчас, то все равно потом куда-нибудь загонят, окружат и уничтожат». Таких слов от т. Моисеева я не ожидал и был ошеломлен. Мне ничего не оставалось, как задать ему вопрос: «А Вы, Алексей Сергеевич, почему же не скрываетесь?» Он ответил: «Мне уходить незачем и некуда. Меня во многих местах знают. Я работал и за границей» [1, с. 124]. (При захвате Воронежа белогвардейцами А.С. Моисеев был схвачен и расстрелян по приказу генерала Шкуро 12 октября 1919 года на площади «Круглые ряды». Ныне это сквер с памятником «Жертвам белого террора» на пересечении улиц Плехановской и Орджоникидзе. – Н. А.) 
Следующие герои описаны известным писателем, уроженцем г. Воронежа, Андреем Платоновым, участником Гражданской войны. На ст. Лиски объявление «Товарищи рабочие! Штабом IX Рабоче-Крестьянской Красной Армии формируются добровольные отряды технических сил для обслуживания фронтовых нужд Красных Армий, действующих на Сев. Кавказе, Кубани и Черноморском побережье» Главный герой повести «Сокровенный человек» Фома Пухов (ж/д рабочий, по словам автора Андрея Платонова, являлся его товарищем по работе в ж/д мастерских и реальным персонажем) этот призыв воспринял с энтузиазмом и предложил соседу и товарищу по работе Петру Зворычному следующее.
«– Едем, Петруш! – Горные горизонты увидим; да и честней как-то станет! А то видал – тифозных эшелонами прут, а мы сидим – пайки получаем! Революция-то пройдет, а нам ничего не достанется! Ты скажут, што делал? А ты што скажешь?

– Я скажу, что рельсы от снегов чистил! – ответил Зворычный. – Без транспорта тоже воевать нельзя!

– Это што! – сказал Пухов. – Ты, скажут, хлеб за то получал, то работа нормальная! А чем ты бесплатно пожертвовал, спросят, чему ты душевно сочувствовал? Вот где загвоздка! В Воронеже, вон, бывшие генералы снег сгребают – и за то фунт в день получают! Так же и мы с тобой!» [38, с. 37-38].
Через неделю Пухов и еще пятеро слесарей поехали в Новороссийск – в порт.
«<…>в Новороссийске военный комиссар: «Красноармейцы! Добраться до Крыма нам будет тяжело, и это будет рискованная вещь. Там плавают дозорные крейсера, которые нас потопят, если заметят. Это я должен вам открыто сказать. А если и доплывем, то нам предстоит опасная, смертельная борьба среди озверелого противника. Немного нас уцелеет, а может, никого, когда Крым станет советским, – вот что я хочу вам сказать, дорогие товарищи красноармейцы!

И далее того: я хочу спросить у вас, товарищи, согласны ли вы на это дело идти добровольно? Если кто боится или колеблется, у кого семья осталась и ему ее жалко, пускай выйдет и скажет, чтобы ясно было, и мы освободим такого товарища!
Вдруг из рядов выступает один красноармеец и определенно говорит:

– Товарищ комиссар! Передайте Реввоенсовету армии и всему командованию, что мы ждем приказа о выступлении<…>. Чего там волынку тянуть и чего ждать, раз люди в советской России с голоду умирают, а тут сволочь в Крыму сидит и мешается.

Красноармейцы заволновались и радостно загудели, хотя, по здравому смыслу, радоваться было нечему<…>.
Комиссар спешно ушел, а красноармейцы еще стояли. Пухов подошел к ним и начал слушать. В первый раз в жизни ему стало так стыдно за что-то, что кожа покраснела под щетиной.

Оказалось, что на свете жил хороший народ и лучшие люди не жалели себя» [38, с. 43, 44].
Следующий человек кажется для Гражданской войны не героическим, ведь он, в отличие от предыдущих людей, отказывался воевать «во имя светлого будущего», но он был честным, самоотверженным и готов служить обществу, просвещая подрастающее поколение. История не сохранила имени автора нижеследующего письма в Павловский уездный Военком, в котором он просит освободить его от военной службы и взять на работу народным учителем. 

«Павловскому уездному Военкому

Дорогой товарищ!

Обстоятельства моей жизни сложились так, что я вынужден написать вам несколько слов, объяснить Вам мое положение<…>.
В раннюю юношескую пору меня постигло разочарование, после к-го я задал себе вопрос, стоит ли жить? Если вы задавали себе эти вопросы, то нечего всем и говорить о том, как мучительно тяжело искать на них ответы. Вы не можете себе представить, какие адские муки я переживал, когда искал ответы на эти вопросы. Я много, очень много читал, и наблюдал и наблюдал за жизнью человечества и еще больше думал над прочитанным и подмеченным. В конце концов я пришел к тому заключению, что жить стоит хотя бы только потому, что мне дана жизнь кем-то и для чего-то: лишить себя жизни я счел трусостью. Хотя нередко я и раздумывал над тем, что лучше повеситься или перерезать себе горло. Придя к заключению, что жить стоит, я задался вопросом: чего мне жить и что мне делать в жизни, чтобы не потерпеть снова разочарования, и что мне делать, чтобы моя жизнь не была пустою бесцельною и бессмысленной<…>наблюдая за жизнью человечества и человека я понял, что как каждый человек в отдельности, а также и все человечество в целом стремится к постижению блага. Я также понял то, что по происхождению все люди одинаковы и что они имеют одинаковые права на жизнь, на пользование теми благами, которые несет жизнь. Я увидел также, что благами жизни люди пользуются далеко не все одинаково.

Я увидел, что более сильные, злые и хитрые люди, которых меньшинство, строят свое благополучие, свое счастье, на бедствии, несчастии и страдании других людей. Я понял, что это несправедливо и стал на сторону униженных и обиженных. И я увидел, что работы в жизни много, работы честной и святой.

С тех пор я решил стать народным учителем и начал себя готовить к этой деятельности. Целью своей жизни я поставил нечто большее, чем достижение своего личного блага, личного благополучия. Целью своей жизни я поставил стремление к достижению всеобщего благополучия и счастья и осуществление лозунгов: «Свобода», «Равенство» и «Братство». Только в стремлении к этому я вижу истинный смысл жизни.

Проповедуя свои убеждения и взгляды и подтверждая их своим поступками в свое время я, конечно, пострадал немало. Так на основании своих убеждений до гос.переворота я отказался от воен. службы, за что был приговорен к каторжным работам. Несколько раз был наказан розгами за противоправительств.пропаганду. Я не стремился тогда быть нар.учителем, потому что тогда были поставлены пределы деятельности школьным работникам. Я не мог быть попугаем и повторять то, что мне скажут не разбираясь с тем хорошо ли оно или дурно, но им вредно. Я хотел и хочу просвещать, но не вводить в заблуждение темный люд, до сих пор же под маскою образования вводили народ только в заблуждение. После же окт.революции, когда был вполне освобожден, когда школа была поставлена на свобод. началах, что вполне соответствовало моим понятиям о школе, я решил стать школьн. работником. Когда была проэктирована единая трудовая школа, работниками в которую принимались в первую очередь лица, служащие в Кр. Армии, то я имея уже практическую и теоретическую подготовку на звание нар.учителя, но не имел документов и горя сильным желанием работать на поприще просвещения, я пренебрег своими религ.противовоенными убеждениями: я пошел добровольцем в Красную Армию, где и прослужил 8 месяцев, исполняя обязанности военно-политического комиссара. Но будучи убежденным против войны я не мог оставаться безнаказанно в армии. Вся моя организация не могла выносить того, что неизбежно должно делаться в армии и армией.

Я не мог видеть страдания и муки других людей. Я не мог слышать душу раздирающие стоны, и мольбы, и проклятия других людей. Я не мог равнодушно идти убивать и посылать других для убийства и на убийство. Я не выдержал этой ужасной адской пытки и заболел. Заболел я острой неврастенией. Получив месячный отпуск и не дождась его утверждения, я уехал домой. Придя домой я понял<…>. Всем моим существом понял, что я человек не военный, я призван не разрушать, а строить. И я сказал себе: в армии я больше не буду. И вот, теперь, я весь перед вами. Отпуск мой, конечно, давным-давно окончился, да и желая порвать с прошлым, мучившим мою совесть, я порвал все бывшие у меня военные документы. А теперь, я считаюсь, конечно, дезертиром. Но, чувствуя себя способным к работе, я не бездействовал, а работал.

Я организовал Культ-Просвет, задачи которого являются государственными задачами, при строительстве новой жизни и нового гос.строя. Я подал прошение в Отдел Народ. Образования на должность школь.работника, мне обещали место и, только обещали<…>.
В вашем лице я ищу опоры и поддержки. Я хочу выяснить своё положение. Я утвержденный Отделом Народного Образования председатель Культ-Просвета, достаточном для того, чтобы не считаться дезертиром и не быть арестованным Военной властью или нет.

Я надеюсь, что вы поставите на вид Отделу народн.образования его оплошность. Так как в деле строительства новой жизни главную роль играет воспитание и образование народа<…>.

В заключение я Вас прошу рекомендовать меня Отделу народного образования как вполне заслужившего должность школьн.работника. Откликнитесь хотя вы на мой голос. Не дайте торжествовать несправедливости.

Если вы любите народ, если вы хотите ему добра, если вы хотите дать ему настоящего работника, то вы не откажете в моей просьбе.

С уважением остаюсь 8/VII-20 г. с. Ольховники» [12, лл. 62-65об].
По выражению А.Д. Тойнби «в период распада общества каждый вызов встречает в душах людей прямо противоположный отклик – от абсолютной пассивности до крайних форм активности» [42, с. 358].
«Акты социального творчества – прерогативы либо творцов – одиночек, либо творческого меньшинства» [42, с. 259].
«<…>творческие личности при любых условиях составляют в обществе меньшинство, но именно это меньшинство и вдыхает в социальную систему новую жизнь<…>. Они лишь дрожжи в общем котле человечества» [42, с. 260].
«Значение творческого меньшинства в человеческой истории поразило воображение Г.Дж. Уэллса. «Все мои надежды на будущее связаны с верой в то серьезное меньшинство, что так существенно отличается от равнодушной и безликой массы нашего общества<…>они Соль Земли, эти люди способны посвящать свои жизни отдаленным и величественным целям» [42, с. 258].
Тех, кого А.Д. Тойнби называл творческим меньшинством или творческими личностями, Лев Гумилев, известный этнограф, называл пассионариями. «Пассионарии стремятся изменить окружающее и способны на это. Это они организуют далекие походы, из которых возвращаются немногие. Это они борются за покорение народов, окружающих их собственный этнос, или, наоборот, сражаются против захватчиков<…>.
Вкладывая свою избыточную энергию в организацию и управление соплеменниками на всех уровнях социальной иерархии, они, хотя и с трудом, вырабатывают новые стереотипы поведения, навязывают их всем остальным и создают, таким образом, новую этническую систему, новый этнос, видимый для истории» [28, с. 13]. Здесь можно провести аналогию: в годы Гражданской войны создавался новый этнос – советский народ.

В заключение отметим, революции и гражданские войны, по выражению П. Сорокина, ведут к следующим последствиям: «Сумасшедший выход энергии во время первой стадии революции имеет, как итог, ускоренное истощение энергетического запаса человеческого организма. А эти запасы не безграничны. Человек – не перпетуум мобиле. Усталость усиливается вдобавок голодом и нуждой, препятствующим восстановлению затраченной на первой стадии революции энергии. Эта усталость действует изнутри, порождая индивидуальную апатию, индифферентность, массовую вялость. В таком состоянии находятся все люди, и нет ничего проще подчинения их некой энергичной группой людей. Население, представляющее собой инертную массу, – удобный материал для социальной «формовки» новым «репрессором». Таким образом, именно революция неизбежно создает все условия для возникновения деспотов, тиранов и принуждений масс» [41, с. 294].
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УДК 947
С.Л. Гуринов

(ВГАУ)
Проблемы становления Морских сил Дальнего Востока 
В начале 1923 г. были сформированы органы управления служб Морских сил Дальнего Востока (МСДВ). По воспоминаниям очевидцев можно воссоздать структуру первых советских МСДВ: «В те первые организационные месяцы штаб морских сил состоял из двух отделов: оперативного, которым руководил К.И. Престин, и строевого-распоря-дительного во главе с Гавелем. Военный порт возглавили Д.П. Исаков и комиссар Н.Т. Антропов. В самом порту образовались отделы: хозяйственный (начальник И.Ф. Жеребцов), технический (сначала его возглавлял инженер-механик И.И. Ломов, а затем корабельный инженер Н.Е. Лесиков) и другие. Затем были назначены портовые специалисты, которые одновременно считались флагманскими. Начальником УБЕКО (управление безопасности кораблевождения – С.Г.) стал Б.В. Давыдов, СНИС (служба наблюдения и связи – С.Г.) руководил Э.Васильев, санитарную службу возглавил доктор Климов. Штатных единиц в управлении было немного, поэтому они все разместились в здании Сибирской флотилии» [3, с. 18]. То, что все службы МСДВ устроились в бывшем здании Сибирской флотилии, вполне понятно, так как даже это сравнительное небольшое формирование кораблей намного превосходило зарождавшийся советский дальневосточный флот.

После формирования руководящих структур МСДВ моряки приступили к розыску и подъему кораблей, годных для восстановления и ремонта. Подходящими оказались эскадренный миноносец цусимской эскадры «Бравый», однотипный с ним эсминец «Бодрый», миноносцы «Точный», «Твердый», ледокол «Надежный», буксирные катера «Удалой», «Инженер», посыльный катер «Орлик». Часть найденных и поднятых кораблей поставили в Дальзавод на капитальный ремонт. Уже в 1923 г. начали вступать в строй капитально отремонтированные и вооруженные корабли: ледокол «Надежный», ставший мореходной канонерской лодкой «Красный Октябрь», миноносцы «Лазо» (бывший «Твердый») и «Потапенко» (бывший «Точный»). В том же году восстановили два буксирных катера, один из которых был переоборудован в гидрографическое судно. Только эти корабли были способны к плаванию, а остальные суда, оставшиеся после гражданской войны и интервенции, не подлежали восстановлению [4, лл. 110-112].

Вероятно, все восстановленные суда можно было назвать условно годными для использования в военно-морских силах, не говоря уже о том, насколько все они устарели. Например, посыльный катер «Орлик» имел славную историю. Известно, что на нем молодой лейтенант В.П. Хлюстин, воспитавший в советское время тысячи офицеров флота, вместе с экипажем, рискую жизнью, в конце русско-японской войны 1904–1905 гг. доставил во Владивосток знамена и штандарт крепости Порт-Артур. Отметим, что практически все суда МСДВ были ровесниками, если не старше, посыльного катера «Орлик», поэтому постоянно выходили из строя. Помимо «Томска» вскоре пришлось вернуть Добровольному флоту из-за низких мореходных качеств вспомогательный крейсер «Индигирка» [1, с. 542]. Тактико-технические данные гидрографических судов «Инженер», «Юный коммунар», «Юный пионер» не соответствовали требованиям, предъявляемым к кораблям этого класса [1, с. 544]. В сложившейся ситуации И.К. Кожанову можно было только посочувствовать, так как он являлся начальником практически не существующих Морских сил Дальнего Востока.
Естественно, МСДВ были непригодны для проведения военно-морских операций и защиты морских территориальных вод от браконьеров. В Москву постоянно поступали тревожные сообщения о действиях японцев, располагавших современным для того времени военно-морским флотом, который мог обеспечить полную безопасность своим рыболовецким судам. Самыми сильными советскими кораблями на Дальнем Востоке после капитального ремонта считались мореходная канонерская лодка «Красный Октябрь» и сторожевые корабли «Красный вымпел» (бывшее посыльное судно «Адмирал Завойко»), «Воровский», охранявшие огромные пространства дальневосточных морей [3, с. 19]. Именно этим трем кораблям предстояло решать важные внешнеполитические задачи на огромной территории дальневосточных морей, которые, прежде всего, были связаны с утверждением советской власти в самых удаленных уголках бывшей Российской Империи.
Большой проблемой для МСДВ стало отсутствие квалифицированных кадров. Особое внимание обращалось на привлечение к работе лояльных к новой власти офицеров, в частности, из числа корабельной службы и бывших унтер-офицеров. Проверялись деловые качества рядовых матросов-партизан и бойцов Народно-революционного флота. Флотских командиров с военно-морской подготовкой (военспецов) было немного. Как правило, они занимали те должности, где без специального морского образования обойтись было нельзя. Командиров, окончивших морскую академию, в составе МСДВ было очень мало, они состояли на особом учете. При назначении таких командиров на должность обязательно отмечалось «с высшим военно-морским образованием». Трудности подбора кадров для МСДВ понятны, так как слишком мало офицеров царского флота перешло на службу к советской власти, а на Дальнем Востоке людей, закончивших дореволюционный Морской корпус, практически не было. Подавляющее большинство административно-хозяйственных должностей занимали партийные выдвиженцы – наиболее грамотные и развитые матросы, прошедшие школу революции и гражданской войны. Специальных познаний у них было не больше того, что давала школа учебного отряда. Естественно, некоторые из них стремились повысить свой образовательный уровень, но военно-морские училища, академии, специальные курсы для комсостава появились в стране значительно позже [3, с. 11-12].

Еще в середине 1922 г. стала осуществляться программа укрепления Вооруженных сил. Одним из ее элементов было введение новой формы одежды и знаков различия для военных моряков. Последние состояли из нашивок красного сукна и звездочек, окантованных золотой канителью. Первая массовая выдача обмундирования была приурочена к 5-ой годовщине Октябрьской революции. Можно было понять общую радость тихоокеанцев, когда весной 1923 г. во Владивосток прибыли долгожданные вагоны с сукном и драпом для кителей, брюк, пальто и т.д. До этого момента регулярного вещевого снабжения не существовало. Военморы были очень пестро одеты, донашивали разное старое обмундирование: шинели всех цветов и покроев и даже гражданские пиджаки, фуражки, пальто.

Несли номинальную службу в составе МСДВ и устаревшие миноносцы начала ХХ в. По приказу командующего устаревшие эскадренные миноносцы, получившие имена «Лазо» и «Потапенко», отрабатывали около острова Русский в бухте Новик «программу одиночного бойца». Проводились комендантские пулевые стрельбы, ставились и выбирались минные заграждения, изучалась материальная часть шлюпок, ходили на веслах и под парусами [2, с. 71]. После завершения первоначальной подготовки район плавания расширялся. Однако миноносцы не могли отходить далеко от порта, так как являлись угольщиками старой постройки и не обладали большой скоростью передвижения. В одиночку или группой они совершали плавания в залив Америка, посещали бухты Находка, Разбойник, Врангеля. К северу корабли доходили до мыса Поворотного, а на юге местом их стоянок бывали бухты Славянка, Янковского, залив Посьет. Неоднократно миноносцы патрулировали границу с Кореей. Иногда им поручали ставить навига-ционные вехи. Завершался учебный год стрельбами по буксируемым щитам и постановкой на мелководье минного заграждения. Кроме этой текущей боевой учебы устраивались гребные и парусные гонки. И.К. Кожанов неоднократно докладывал, что миноносцы не в состоянии охранять рыбные промыслы. Радиус их действия был всего 870 миль. Эсминец «Бравый» быстро вышел из строя, и его сдали на стоянку в порт [3, с. 149].
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УДК 301(471.324)
Б.Е. Глазков

(ВГПУ)

Социально-экономическое положение Воронежского округа в 1928-1929 годах
Во второй половине 1920-х годов в нашей стране было проведено новое административное районирование, в основу которого был положен производственно-территориальный принцип.

В 1928 г. районирование было проведено и в Центрально-Черно-земном крае. Центральный Комитет ВКП(б) 15 марта 1928 г. решил образовать из Воронежской, Курской, Орловской и Тамбовской губерний Центрально-Черноземную область (ЦЧО). В постановлении ЦК партии говорилось: «Провести районирование ЦЧО с таким расчетом, чтобы к 1 октября 1928 г. приступить к хозяйственному и административному управлению областью» [3, л. 20].

В начале августа 1928 г. состоялась 1-я областная партийная конференция и 1-й областной съезд Советов, которые, согласно директивы ЦК ВКП(б), поставили перед партийными и советскими организациями «задачу индустриализации ЦЧО, развития в области как тех видов промышленности, которые перерабатывают сельскохозяйственное сырье и разрабатывают местные богатства<...>, так и таких отраслей промышленности (машиностроение, текстильная промышленность), которые, наряду с удовлетворением потребностей местного рынка, поведут к увеличению в области пролетарских кадров» [1, с. 32].

Установлено, что к 1928 году соотношение промышленности и сельского хозяйства в экономике Воронежского округа составляло примерно 28,7% и 71,3% соответственно.

В рассматриваемый период сельское хозяйство в Воронежском округе было еще очень отсталым и мелкотоварным. Только 1,9% крестьянских хозяйств было объединено в колхозы. Валовой доход сельского хозяйства составлял 940,8 млн. рублей. Основным типом крестьянского хозяйства было середняцкое. Так называемая кулацкая прослойка составляла только 4–5%. Государственный сектор в сельском хозяйстве занимал лишь 2,7%.

Таким образом, решающую роль в сельскохозяйственном производстве играл единоличный сектор, состоявший преимущественно из мелких и мельчайших крестьянских хозяйств.

Промышленность отсталого аграрного Воронежского округа была развита слабо. Для нее были характерны три черты. Во-первых, резкое преобладание предприятий, обрабатывающих сельскохозяйственное сырье. Во-вторых, сравнительно равномерное рассредоточение предприятий по территории округа, что обеспечивало определенную пропорциональность в развитии административно-экономических подрайонов. В-третьих, наличие крупных заводов и фабрик, имеющих в своем составе более 500 рабочих.

Следует отметить, что промышленность Воронежского округа состояла из двух неравномерных, количественно и качественно, частей. Большая часть промышленного производства округа (до 88%) по данным на 1927–1928 г. приходилось на промышленность, перерабатывающую сельскохозяйственное сырье, и лишь 12% общей промышленной продукции приходилось на предприятия, перерабатывающие промышленное сырье, и на промышленность горнозаводскую.

Внутри сельскохозяйственной группы промышленности также выделялось небольшое количество производств, которые имели превалирующее значение над всеми другими производствами нашей сельскохозяйственной промышленности, к примеру: мукомольная (67 млн. руб.), свеклосахарная (47 млн. руб.), маслобойная (35 млн. руб.), винокуренная (28 млн. руб.).

В это время партия и правительство требовали энергичной борьбы против частного сектора в мелкой промышленности. Эта борьба шла по линии организуемого государством и кооперативами снабжения кустаря сырьем, раздачи заказов на дом, покупки готовой продукции по льготному тарифу и кооперирования кустаря-ремесленника. Однако в 1928 г. в ЦЧО было кооперировано только 14,5% кустарей и ремесленников, что в Воронежском округе составляло до 5,2% [5, с. 212].

В этой обстановке партийные и советские организации развернули большую подготовительную работу к массовому колхозному движению. В 1928 г. только в районах Воронежского округа было проведено около 700 сходов крестьян, более 1000 собраний бедноты, в работе которых активное участие принимали сотни тысяч человек. На этих собраниях и сходах крестьяне, прежде всего, детально обсуждали вопросы социалистического переустройства деревни, брали обязательства оказывать государству всемирную помощь в решении задач хлебозаготовок. Так, крестьяне села Рогачевка на общем собрании 5 сентября 1928 г. приняли резолюцию, в которой говорилось: «Заслушав доклад представителя окружкома партии, мы, трудовые крестьяне села Рогачевка, твердо заявляем, что пойдем за рабочими города в строительстве новой жизни и все как один одобряем решение 1-й областной партконференции. Просим окружком прислать больше литературы о В.И. Ленине и последнем съезде партии» [2, с. 17].

Крестьяне сел Демшинки, Хворостянки и Коробовки Усманского района привезли на 58 подводах хлеб под лозунгом: «В память об Ильиче все излишки хлеба государству» [4].

П.Н. Шарова считает, что значительную роль в сплочении трудовых крестьянских масс сыграла и избирательная кампания в Советы 1928–1929 гг. В это время партийные и советские организации области и Воронежского округа широко разъясняли важнейшие вопросы внутренней и внешней политики Советского государства. В период избирательной кампании было проведено 12158 собраний бедноты, на которых присутствовало около 400 тыс. человек. Почти 5 тыс. представителей областного, окружного и районного партийного и советского актива выезжали в деревню для проведения агитационно-массовой работы [6, с. 84].

Однако в конце 1920-х годов в Воронежском округе объективно существовало открытое противостояние большей части населения и партийно-государственного руководства. В рассматриваемый период правительственная политика во многом последовательно трансформировалась в форму массовых репрессий. Следует отметить, что составными частями государственных репрессий в Центральном Черноземье и Воронежском округе явились: во-первых, принудительная сплошная коллективизация сельского хозяйства; во-вторых, раскулачивание крестьянства; в-третьих, обязательные хлебозаготовки и, в-четвертых, лишение населения избирательных прав.

Такие действия противоречили общественно-политическим настроениям сельского населения и реальным возможностям аграрного производства в регионе. Конфискационные изъятия продуктов питания привели в дальнейшем к распространению в Воронежском округе массового голода. Голод стал свидетельством произошедших принципиальных изменений в социально-политическом положении сельского населения и оформления его прямой зависимости от партийно-государственных властных структур.

Партийно-государственное руководство СССР и Воронежского округа, в частности, целенаправленно объединило во времени репрессии против различных слоев населения региона ради более полного распространения всестороннего контроля над обществом и его сознанием.

Таким образом, мы можем утверждать, что органы партийной и государственной власти, с одной стороны, преследовали явные цели, которые сводились к лозунгам о преобразовании жизни рабочих и крестьян Воронежского округа в лучшую сторону, и, с другой стороны, неявные цели, которые были направлены на усиленное проведение хлебозаготовок, введение сельхозналога, раскулачивание крестьянства, а также лишение населения избирательных прав и отстранения его от участия в политической жизни региона и страны в целом.
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ПЕДАГОГИКА И ПСИХОЛОГИЯ

УДК 152.26 

Ю.В. Юров

кандидат медицинских наук (ВГПУ)

Стратегии совладания 

при психологическом стрессе у студентов
Стресс рассматривается как состояние, возникающее при несоответствии личных ресурсов требованиям среды (в частности, учебной деятельности) и проявляющееся в тревожности, страхах, удрученности.

В рамках проекта «Разработка донозологической диагностики и профилактики психосоматических заболеваний студентов педагогического вуза» осуществлено исследование 72 студентов 3–5 курсов отделения «Педагогика и психология» психолого-педагогического факультета (преимущественно девушек). Использована батарея методик, включая «тест нервно-психической адаптации (С.Б. Семичов); вопросник для оценки моделей преодолевающего поведения (Н.Е. Водопьянова, Е.С. Старченкова).

Большинство студентов (62,5%) отмечают у себя проявления эмоционального стресса, наиболее ярко представленного в сессионный период и сопровождающегося психосоматическими дисфункциями. У 29,2% респондентов выявлены признаки «патологической дезадаптации», а у 26,3% – симптомы «болезненного состояния». Отмеченные неблагоприятные стрессовые психосоматические расстройства в определенной степени обусловлены недостаточным развитием эффективных стратегий совладающего поведения (копинга), предпринимаемых человеком в ситуациях психологической угрозы. Представители молодежи часто (51,3%) проявляют склонность к импульсивным действиям или к реакциям избегания (43%). В 31,9%–33,3% ситуаций имеется тенденция предпринимать асоциальные и агрессивные действия. Нередко (51,3%) имеется ориентация на поиск социальной поддержки и лишь 9,7% опрошенных готовы демонстрировать в стрессовых ситуациях ассертивные (уверенные действия).

Результаты исследования показывают, что даже к старшим курсам у будущих психологов не формируются достаточно конструктивные стратегии преодоления возникающих проблем. Это присуще и студентам других факультетов. Сложившаяся специфика учебной деятельности пока не в полной мере способствует формированию ассертивного (уверенного) поведения. Для решения данных проблем необходимо, чтобы вузовское пространство помогало реализации стремления к самоутверждению в избранной профессии, умению открыто выражать свои чувства (гнев, любовь, сожаление) и высказывать свое мнение; способностей саморегуляции и сохранению позитивного «Я-образа»; возможности осуществлять самостоятельный выбор.

В реализации Государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования третьего поколения важно использовать ресурсы компетентностного подхода для реализации личностно ориентированной системы подготовки специалистов. Процесс учебной деятельности призван обеспечить развитие когнитивных возможностей, в частности, соответствующего уровня мышления, необходимую профессиональную компетентность, позитивное отношение к целям и формам обучения. Ресурсы повышение эффективности совладающего поведения обусловлены в немалой степени и формами обучения в вузе, предполагающими сотрудничество преподавателей и студентов в реализации совместных проектов, научных разработок и решении проблемных ситуаций, активный самостоятельный поиск студентов в решении задач профессиональной деятельности.

На базе психолого-педагогического факультета в настоящее время разработано ряд программ, осуществляемых в режиме тренинга, по развитию активных форм поведения, помогающих овладеть более эффективными стратегиями преодоления возникающих в жизни и профессиональной деятельности стрессовых состояний и проблем.
УДК 373.180.6
Д.А. Ефремов

(ВГПУ)

Особенности процесса коллективообразования

в студенческой группе

Проблема формирования студенческого коллектива является одной из центральных для педагогики и психологии высшей школы. Ее разработка включает анализ содержания, методов и форм воспитательной работы в коллективе (Н.П. Бондаренко, К.А. Огиенко и др.), закономерностей его превращения из объекта в субъект воспитательной деятельности (Н.П. Добронравов, Н.Л. Меньшикова и др.), особенностей социально-психологической организации студенческой группы на различных стадиях этого процесса (Л.И. Марисова, П.А. Просецккй), исследование совместной деятельности, общения и межличностных отношений в студенческой группе как условий и детерминант развития личности студента, отражающих качество воспитательной работы в группе и в свою очередь влияющих на ее эффективность (К.П. Волков, Н.Н. Обозов, В.Н. Панферов и др.), изучение закономерностей психологической интеграции студенческих групп при определении условий и способов их превращения в высокоорганизованные воспитательные коллективы (О.М. Анисимова, С.Б. Ворошилова, А.В. Киричук, Я.Л. Коломинский и др.).
А.Н. Лутошкин и Л.И. Уманский определяют студенческую академическую группу как одну из многочисленных разновидностей малых социальных групп, существующих в нашем обществе и представляющих собой социальный организм, групповой субъект, который обладает не только общими для всех групповых субъектов свойствами, но и своими особенностями и закономерностями, обусловленными спецификой учебной деятельности в вузе и этапами ее развития от первого к последнему курсу.
Так как основная деятельность студентов – это деятельность учебная, познавательная, а главной целью ее является, в основном, подготовка к будущей трудовой профессиональной деятельности, которая должна быть наиболее значимой для студента, следовательно, и сама академическая группа должна быть групповым субъектом профессиональной и общеобразовательной подготовки. В успешных академических группах не только продуктивна учебная деятельность, но высока и трудовая, и общественная, и спортивная, и художественная активность.

Как и в каждом другом коллективе, между членами студенческого коллектива устанавливаются многообразные взаимоотношения и взаимодействия – сотрудничество и взаимопомощь, руководство и подчинение, симпатия и антипатия, напряженность и конфликтность и т.д. Сложившиеся в коллективе отношения и взаимодействия определяются не самим фактом прямого контакта людей, а социально ценным и личностно значимым для каждого студента содержанием их совместной деятельности – ее целями, задачами, мотивами, способами достижения целей.

В студенческом коллективе существует собственная иерархия предпочтений в межличностных отношениях студентов. Статус студента в межличностных отношениях (степень признания, авторитетности) неодинаков: выделяются группы наиболее популярных студентов («звезды»), достаточно уважаемых («предпочитаемые»), включенных в общение («принятые») и психологически изолированных студентов («аутсайдеры»). Лица, занимающие низкий статус, тяжело переживают свое положение и стремятся к повышению статуса.

Так же, как и в любом коллективе, в студенческой группе большую роль играют лидеры.

Основу лидерства в студенческой группе составляет процесс межличностного влияния, разворачивающийся между лидером (наиболее активный, влиятельный член группы) и последователями (остальные члены группы или ведомые), в котором стороной, инициирующей групповые действия, выступает лидер. Последствия влияния в лидерстве отражены в изменениях поведения, отдельных личностных черт, установок, мотивации и т.п. членов группы. Конечная цель влияния в лидерстве – ориентация людей неформальными (психологическими) средствами на решение стоящих перед группой задач.

Принципиально важным является и утверждение Л.И. Уманского о том, что через лидерство срабатывает один из механизмов самовыражения, самоопределения, раскрытия оригинальности и творческих потенциалов личности в коллективе – группе высокой социально-психологической зрелости. По его мнению, кроме лидеров лидеров-организаторов, в группах функционируют лидеры-инициаторы, лидеры-вдохновители, лидеры-генераторы эмоционального настроя, лидеры-эрудиты, лидеры-умельцы. Также следует различать лидерство официальное и неофициальное, номинальное и фактическое (реальное), устойчивое и ситуативное, общее и функциональное.

Студенческая группа является разновидностью малых социальных групп, поэтому, как и каждая другая малая группа, она подвержена динамики развития. В своем развитии группа может пройти несколько стадий, уровней. В свою очередь развитие студенческого коллектива можно рассматривать как процесс позитивных качественно-количественных изменений профессионально-личностного совершенствования коллективного субъекта посредством освоения научных знаний.

Выделяется три векторных направления, по которым может развиваться студенческая академическая группа: 

(1) диффузная группа (А.В. Петровский);
(2) группа-корпорация (К.К. Платонов);

(3) группа-коллектив (А.С. Макаренко, Л.И. Уманский, А.В. Петровский).

Группы-корпорации и коллектив являются качественно положительной динамикой развития студенческой группы, диффузная группа, напротив, является регрессивным проявлением развития малой группы.

В диффузной группе отсутствует психологическое единство по главным направлениям деятельности. Как правило, это состоящая из изолированных, а иногда и конкурирующих группировок общность; наряду с лидерами-организаторами действуют лидеры-дезорганизато-ры. Многие вопросы организации решаются импульсивно. Самоуправление развито слабо или его вообще нет, организационное ядро неавторитетно. Личность в диффузных группах недостаточно включена в общую деятельность, психологически слабо защищена.

Руководить такими группами трудно, поскольку они вялы, пассивны, при получении новых заданий оказывают большое сопротивление, не хотят нововведений, ссылаются на свою «немощность», пытаются оттянуть задание под видом любых отговорок, а иногда напрямую отказываются от задания.

К данному уроню развития группы могут привести некоторые причины, а именно: 

- отсутствие руководства на начальном этапе развития, когда внешние руководители (кураторы, преподаватели, администрация факультета) вообще не занимались группой, а внутреннее руководство (староста, формальные лидеры) не пользовалось должной популярностью и авторитетом;
- попустительское руководство, когда одни надеются на других, а другие не способны к реализации поставленных задач. Здесь может быть переоценка профессиональных качеств куратора или организаторских способностей лидера.

Группы-корпорации достаточно организованные и сплоченные группы, но они проявляют активность, прежде всего, в преследовании собственных интересов, проявляют групповой эгоизм, противопоставляют себя другим группам, строят с ними отношения на основе конкуренции, соперничества. Такие группы работают в основном на внешний фактор. Главная их задача показать остальным, какие они «единые и непобедимые». В своей внутренней структуре данные группы также могут быть разрознены на неформальные объединения, группу могут раздирать различные конфликты, но любой внешний фактор (спортивные состязания, творческие конкурсы) сплачивают данную группу.

Управлять такой группой с одной стороны легко, так как группа знает свои цели, с другой стороны трудно, так как нет сильных лидеров, и вся организаторская деятельность ложится на плечи руководителя.

К данному этапу развития группы может привести, прежде всего, авторитарный стиль руководства, когда сильный руководитель или лидер, обладающий большими организаторскими способностями, пытается реализовать с помощью группы свои интересы (повысить свой авторитет в лице администрации факультета, вуза). Такому руководителю не нужны сильные организаторы внутри группы, ему нужны только послушные исполнители, он должен являться единственным авторитетом для группы. С его уходом группа может превратиться в диффузную, если не найдется другого сильного руководителя.

Группа-коллектив успешно осуществляет учебную и общественную деятельность, ответственно относятся к поручениям, в разнообразных формах поведения проявляют высокую принципиальность. Порученные задания решают нешаблонно, ищут наилучшие варианты их выполнения. Группа психологически сплоченна. Психологическое единство вырабатывается в ходе активного обсуждения различных сторон деятельности группы, в котором принимают участия все студенты. Между группировками и их лидерами складываются хорошие деловые и личные отношения. Распоряжения вышестоящих инстанций воспринимаются адекватно, без сопротивления, оговорок и жалоб, но допускается разумная критика.

В общении между членами коллектива наблюдается уважительное отношение друг к другу, личность в них защищена психологически, но вместе с тем в деловых отношениях преобладает высокая требовательность к каждому студенту. В настроении группы преобладает мажор. Каждый студент в группе чувствует себя легко и свободно.

В жизнедеятельности студенческого коллектива можно выделить главные моменты:

а) отношение студентов к учебе, общественно-политической работе, трудовым заданиям, культурно-массовым и спортивным делам и т.д.;

б) мотивы учебной и общественной деятельности (коллективистские или эгоистические);

в) характер действующих в коллективе норм (одобренных коллективом способов поведения) и ценностей (то, что волнует студентов и к чему они стремятся).

УДК 373.180.6
А.А. Пенькова, Н.В. Авраменко

(ВГПУ)

Воспитание патриотизма в студенческой среде

(из опыта работы ВГПУ)
Одним из первых в России обратил внимание общества на воспитание гражданственности и патриотизма Михаил Васильевич Ломоносов. Он впервые ставит целью воспитания подготовку «истинных сынов Отечества». По его мнению, всяческое беззаветное служение на благо и силу Отечества должно быть мерилом жизненного смысла. Патриотизм – одно из наиболее глубоких человеческих чувств, закрепленных веками и тысячелетиями. Под ним понимается преданность и любовь к своему Отечеству, к своему народу, гордость за их прошлое и настоящее, готовность к их защите.
По данным социологических исследований, в российском обществе на современном этапе значительно изменилось отношение к таким непреходящим ценностям, как Отечество, патриотизм, верность героическим традициям, долг, честь, достоинство, знание истории своего народа и др.
Следовательно, проблема патриотизма становится еще более актуальной. Как положительный фактор следует отметить, что в последнее время проблема патриотизма и патриотического воспитания все чаще становится предметом внимания руководства страны. Премьер-ми-нистр Российской Федерации В.В. Путин определяет патриотизм как чувство гордости своим Отечеством, его историей и свершениями. Это стремление сделать свою страну краше, богаче, крепче, счастливее. Это источник мужества, стойкости, силы народа. Утратив патриотизм, связанные с ним национальную гордость и достоинство, мы потеряем себя как народ, способный на великие свершения.
В Воронежской области реализуется целевая программа «Патриотическое воспитание граждан Воронежской области», разработанная в соответствии с государственной программой патриотического воспитания. Срок реализации – до 2010 года. В рамках областной программы предусматривается реализация шести социальных мероприятий.
1. Совершенствование процесса патриотического воспитания.
2. Развитие научно-теоретических и методических основ патриотического воспитания.
3. Координация деятельности общественных организаций.
4. Информационное обеспечение в области патриотического воспитания.
5. Использование государственных символов России в патриотическом воспитании.
6. Противодействие экстремистским проявлениям в подростковой и молодежной среде.

В Концепции воспитательной деятельности ВГПУ патриотическое воспитание является одним из приоритетных направлений, и построено оно на основе Областной целевой программы. Целенаправленное формирование у студентов гражданственности, патриотизма, исторического сознания и других положительных черт гражданина, прежде всего, осуществляется в учебном процессе. Эти качества прививаются студентам в курсах общегуманитарных и общепрофессиональных дисциплин, таких как история, культурология, педагогика, философия, социальная педагогика и др. В ВГПУ сложилась система патриотического воспитания, которая реализуется ректоратом, деканатами, управлением воспитательной работы со студентами, студенческими советами, советом ветеранов, библиотекой, профкомом, редакцией газеты «Учитель». Система представляет широкий комплекс воспитательных мероприятий со студентами.
Процесс формирование активной гражданской позиции рассматривается в ВГПУ как приобщение юношей и девушек к общечеловеческим ценностям через участие студентов в конкретных, практических социально-значимых делах. Поступив в ВГПУ, каждый первокурсник знакомится с историей родного вуза в музее истории ВГПУ, с историей города на экскурсии по г. Воронеж. Ежегодно для студентов проводятся экскурсии по местам Боевой Славы, предоставляется возможность активно посещать театры нашего города. Студенты принимают активное участие в важнейших государственных и патриотических мероприятиях города. Это и торжественные собрания в честь памятных дат, мемориальные уроки и возложение венков, цветов к памятникам воинам, погибшим в годы Великой Отечественной войны, в Афганистане и Чечне, поздравления воинов-ветеранов и многое другое. Музей истории ВГПУ совместно с советом ветеранов, профсоюзным комитетом постоянно организует встречи с ветеранами Великой Отечественной войны, оказывает помощь в быту, проводит совместное чаепитие и круглые столы. Студенческий клуб организует концерты для ветеранов в Домах престарелых, в воинских частях. Традиционными мероприятиями внутри вуза стали Конкурс патриотической песни (в рамках фестиваля «Музыкальный февраль»), конкурс стенгазет, посвященный Дню Победы, фотоконкурсы. В рамках традиционных фестивалей «Студенческая весна» и «Золотая осень» введена специальная номинация «Патриотический номер». Следует отметить высокий уровень исполнения данных номеров. В знаменательный год 65-летия победы в Великой Отечественной войне в ВГПУ утвержден и уже начал реализоваться специальный план мероприятий к 65-летию Победы. 
Во время педагогических практик (в школах и летних лагерях) студенты разрабатывают и проводят мероприятия патриотической направленности в детском коллективе. Это классные часы, тематические программы, встречи с интересными детьми. Таким образом, воспитательный момент осуществляют сами студенты.
Большую работу проводят кураторы со студентами первого курса. В этом году проводится конкурс открытых кураторских часов по патриотическому воспитанию. В рамках конкурса «Лучшая студенческая группа» студенты-первокурсники представляют социально-значимые проекты гражданско-патриотической направленности.
Традиционным стало проведение Международной конференции по толерантности и экстремизму. В этом году специальная тема: проблема фашизма и неофашизма в наше время. 
На страницах газеты «Учитель ВГПУ» практически в каждом номере освещается данная проблематика. Большую просветительскую работу ведет библиотека: выставки, презентации, встречи, работа киноклуба. Центром патриотической работы является музей истории ВГПУ.
В рамках программы по патриотическому воспитанию молодежи ВГПУ психологической службой вуза было проведено анкетирование, позволяющее узнать отношение студентов педагогического университета к нашей стране. В исследовании принимало участие 260 человек. В результате обработки полученных данных были получены следующие результаты (сравнительный анализ анкетирования «Патриотизм глазами студентов» за 2007 и 2010 года):

Патриотизм в понимании студентов:
- 99% (95%) – преданность и любовь к своему Отечеству, к родному народу;
- 1% (1%) – убежденность, глубокая уверенность в чем-то;
- (4%) – идеология и политика идеи национального превосходства своей нации над другими.
Значение термина «патриот»:
- 31% (27%) – защищать свое Отечество;
- 29% (29%) – верить в будущее страны;
- 26% (29%) – гордиться славным прошлым Родины;
- 14% (15%) – знать и ценить культуру народов мира.
Считаете ли себя патриотом:
- 48% (67%) – да;
- 30% (11%) – затрудняются ответить;
- 22% (22%) – нет.
Согласны ли с поговоркой: «Где родился, там и пригодился» ?
- 56% (65%) – нет;
- 44% (35%) – да.
Гордитесь ли Вы своей страной?
- 65% (77%) – да;
- 32% (19%) – нет;
- 3% (4%) – гордятся природой, но не правительством.
Хотели бы переехать в другую страну на постоянное место жительства? 

- 59% (75%) – нет;
- 41% (21%) – да;
- (4%) – возможно бы уехали.
Участие в выборах:
- 57% (38%) – принимали участие;
- 43% (62%) – не принимали участие.
Знаете ли Вы, как выглядит российский герб?
- 98% (95%) – знают;
- 2% (3%) – не знают;
- (2%) – затруднились ответить.
Знаете ли Вы слова гимна?
- 88% (68%) – знают;
- 12% (27%) – частично;
- (5%) – не знают.
Знают ли, как располагаются цвета  на флаге?
- 98% (94%) – знают;
- 2% (6%) – не знают.
Знают ли историю родного края.

- 70% (82%) – в общих чертах;
- 3% (3%) – не знают;
- 27% (15%) – да, в полном объеме.
УДК 371.035
О.В. Неценко

кандидат исторических наук (ВГПУ)

Проблемы и трудности 

создания воспитательных систем в учреждениях

для учащихся с признаками одаренности

В условиях гуманизации и демократизации системы образования РФ осознается необходимость создания оптимальных условий для раскрытия потенциала каждого учащегося, в том числе и бесценного резерва страны – одаренных детей. Не вызывает сомнения утверждение, что забота об одаренных детях сегодня – это фундамент развития науки, культуры и социальной жизни в новом веке.

Сегодня проблема обучения одаренных детей, создания условий для развития их уникального потенциала становится одним из основных направлений модернизации российской системы среднего образования. Вопросы поиска и соответствующего обучения наиболее способных детей стали объектом внимания многих исследователей в нашей стране (Ю.3. Гильбух, Л.С. Лейтес, А.М. Матюшкин, В.И. Панов, А.И. Савенков, Л.Н. Андреева, И.И Ахтамьянова и др.). Разработаны способы выявления одаренных детей, разрабатываются программы помощи им в реализации своих способностей. Однако проблема воспитания детей с признаками одаренности, создания условий для эффективного обучения одаренных и талантливых детей существует. Одним из путей решения этой проблемы могло бы быть создание авторских воспитательных систем в учреждениях для детей с признаками одаренности.
Однако создание воспитательных систем в учреждениях для учащихся с признаками одаренности сталкивается с рядом проблем и трудностей. Несмотря на то, что исследователями признается приоритетность воспитательных задач в работе с одаренными детьми, в практической деятельности подобных учреждений основное внимание уделяется проблемам обучения учащихся.

Недостаточный психологический уровень подготовки педагогов для работы с детьми, проявляющими нестандартность в поведении и мышлении, приводит к неадекватной оценке их личностных качеств и всей их деятельности. Нередко творческое мышление одаренного ребенка рассматривается как отклонение от нормы или негативизм. Эксперименты, проведенные во многих странах мира, убедительно показали, насколько сложно перестроить систему образования, изменить отношение педагога к одаренному ребенку, снять барьеры, блокирующие его таланты.

Бытует мнение, что одаренные дети не нуждаются в помощи взрослых, в особом внимании и руководстве, а тем более в воспитании. Однако в силу личностных особенностей такие дети наиболее чувствительны к оценке их деятельности, поведения и мышления, они более восприимчивы к сенсорным стимулам и лучше понимают отношения и связи. Одаренный ребенок склонен к критическому отношению не только по отношению к себе, но и к окружающему миру. Поэтому педагоги, работающие с одаренными детьми, должны быть достаточно терпимы к критике вообще и себя в частности.

Талантливые дети часто воспринимают невербальные сигналы как проявление неприятия себя окружающими. В результате такой ребенок может производить впечатление отвлекающегося, непоседливого, постоянно на все реагирующего. Для них не существует стандартных требований (все как у всех), им сложно быть конформистами, особенно если существующие нормы и правила идут вразрез с их интересами и кажутся бессмысленными. Для одаренного ребенка утверждение, что так принято, не является аргументом.

Одаренные дети часто ставят перед собой неосуществимые в данный момент цели, что приводит к эмоциональному расстройству и дестабилизации поведения.
Психологические проблемы появляются у учителей и родителей одаренных детей в наше время все чаще и чаще, особенно когда стремительно меняется информация. Нынешним школьникам приходится вмещать столько в свою память, что порой их молодая неустойчивая психика не выдерживает таких нагрузок. Отсюда эмоциональные срывы, агрессия, подавленность. Тут уже не приходится говорить о развитии творческого потенциала, требующего бережного, вдумчивого отношения, происходит непрерывная гонка за количеством и качеством знаний.

В образовательном процессе доминируют четыре стратегии обучения таких детей: ускорение, углубление, обогащение, проблематизация.

Применение любой из этих стратегий, а на практике чаще всего применяются одновременно несколько, требует создания условий для полноценного отдыха ребенка, реабилитации, релаксации, свободного общения в кругу единомышленников, переключения на другую деятельность, также интересную для ребенка.

Условия успешной работы с одаренными учащимися кажутся порой невыполнимыми, особенно с точки зрения подготовленности педагогов к этой работе. Рассмотрим некоторые из этих условий.

1. Осознание важности этой работы каждым членом коллектива и усиление в связи с этим внимания к проблеме воспитания и формирования положительной мотивации к учению.
2. Создание и постоянное совершенствование методической системы работы с одаренными детьми.
3. Признание коллективом педагогов и руководством школы того, что реализация воспитательных задач в работе с одаренными детьми является одним из приоритетных направлений работы образовательного учреждения.
4. Включение в работу с одаренными учащимися в первую очередь учителей, обладающих определенными качествами:
- учитель для одаренного ребенка является личностью продуктивно реагирующей на вызов, умеющей воспринимать критику и не страдать от стресса при работе с людьми, более способными и знающими, чем он сам;
- взаимодействие учителя с одаренным учеником, должно быть направлено на оптимальное развитие способностей, иметь характер помощи, поддержки, быть недирективным;
- учитель верит в собственную компетентность и возможность ре​шать возникающие проблемы. Он готов нести ответственность за принимаемые решения, и одновременно уверен в своей человеческой привлекательности и состоятельности;
- учитель считает окружающих способными самостоятельно решать свои проблемы, верит в их дружелюбие и в то, что они имеют положительные намерения, им присуще чувство собственного достоинства, которое следует ценить, уважать и оберегать;
- учитель стремится к интеллектуальному самосовершенствованию, охотно работает над пополнением собственных знаний, готов учиться у других, заниматься самообразованием и саморазвитием.
5. Разработка и реализация концепций воспитания в учреждении в соответствии с последними достижениями педагогики и психологии, типом одаренности обучающихся детей, особенностями ведущей деятельности, проблемами и трудностями конкретного учреждения.
6. Использование в воспитательной системе образовательного учреждения потенциала специалистов-«непредметников»: социальных педагогов, психологов, педагогов-организаторов, классных воспитателей. 

Таким образом, успешное обучение и воспитание одаренных детей возможно через создание авторских воспитательных систем, соответствующих социальному заказу общества, государства и микросоциума, основанных на последних достижениях педагогики и психологии, учитывающих интересы и потребности самих учащихся и их родителей.

УДК 88.4
В.Ф. Крапивина

(ОГУ «Центр профилактики злоупотребления психоактивными
веществами среди детей и подростков Воронежской области»)

Психолого-педагогическое сопровождение как условие,

обеспечивающее гармоничное развитие личности

Актуальность психологического обеспечения образования повышается в связи с новыми социальными требованиями к этой системе, которые были определены в Национальной доктрине образования на период до 2025 года, Федеральной программе развития образования на 2000–2005 г.г. и конкретизированы в Концепции модернизации российского образования на период до 2010 г.

Сегодня в результате целенаправленной и активной деятельности социально-психологическая служба востребована всеми участниками образовательного процесса: детьми, их родителями, педагогами, руководителями структурных подразделений.

В системе дополнительного образования психологическое сопровождение необходимо как условие, обеспечивающее гармоничное личностное развитие детей, более полное раскрытие, развитие и реализацию их творческого потенциала, а также помогающее созданию условий, являющихся основой для построения нормальных отношений ребенка со сверстниками, что закрепляет основу в будущем для потенциальной счастливой жизни, позволяет детям жить во взрослом мире, не поддаваясь влиянию асоциальных группировок, не вовлекаясь в среду употребления и сбыта наркотиков, сохраняя физическое, душевное и духовное здоровье

Задача формирования самостоятельной, ответственной и социально мобильной личности, способной к успешной социализации в обществе и активной адаптации на рынке труда, определяет необходимость ши​рокого использования в системе психолого-педагогического сопровождения соответствующих программ развития социальных навыков, способности к личностному самоопределению и саморазвитию.

При таком подходе объектом сопровождения выступает образовательный процесс (учебно-воспитательный процесс), предметом деятельности являются ситуация развития ребенка как система отношений ребенка: с миром, с окружающими (взрослыми и сверстниками), с самим собой.

Психолого-педагогическое сопровождение развития ребенка может рассматриваться как сопровождение отношений: их развитие, коррекция, восстановление.

Целью психолого-педагогического сопровождения ребенка в учебно-воспитательном процессе является обеспечение нормального развития ребенка (в соответствии с нормой развития в соответствующем возрасте). 

Нами выделены два стратегических направления деятельности психологической службы в учреждении дополнительного образования – актуальное и перспективное. Актуальное ориентировано на решение злободневных проблем, связанных с теми или иными трудностями в обучении и воспитании детей, отклонениями в их поведении, общении, формировании личности. Перспективное направление нацелено на развитие, становление личности и индивидуальности каждого ребенка, на формирование его психологической готовности к самоопределению, к созидательной жизни в обществе. Эти два направления неразрывно связаны между собой: психолог, решая перспективные задачи, повседневно оказывает конкретную помощь нуждающимся в ней детям, родителям, воспитателям, педагогам. Специфическим предметом психолого-педагогического сопровождения ребенка являются отношения ребенка с сообществом сверстников. На сегодняшний день четко установлена связь между социально-эмоциональным благополучием ребенка в сообществе, учебном коллективе и его успешностью в учебной деятельности.

Педагог-психолог призван решать особый тип проблемных ситуаций, связанных с отвержением ребенка сообществом, например из-за этнических различий, особенностей внешности и др. Разрешение подобных ситуаций требует, с одной стороны, работы с окружением ребенка по преодолению у сверстников негативных стереотипов, формированию способности к принятию, толерантности, так и с самим ребенком по развитию самопринятия, поддержке его веры в свои силы.
Традиционно дополнительное образование считается педагогически благополучной средой, так как дети приходят туда добровольно, однако это не избавляет педагогов от трудностей установления личностного контакта с каждым ребенком, обеспечивающим становление учеников как личностей, то же самое касается и детей, которые помимо развития своего творческого потенциала должны уметь бесконфликтно общаться и понимать друг друга, уметь переживать личные неудачи, извлекая позитивный для себя опыт, личностно обогащаться.

В системе дополнительного образования психологическое сопровождение необходимо как условие, обеспечивающее гармоничное личностное развитие детей, более полное раскрытие, развитие и реализацию их творческого потенциала, а так же помогающее созданию условий, являющихся основой для построения нормальных отношений ребенка со сверстниками, что закрепляет основу в будущем для потенциальной счастливой жизни, позволяет детям жить во взрослом мире, не поддаваясь влиянию асоциальных группировок, не вовлекаясь в среду употребления и сбыта наркотиков, сохраняя физическое, душевное и духовное здоровье.

Выявление и поддержка одаренных детей видится важной целью психолого-педагогического сопровождения ребенка в системе дополнительного образования детей.

Среди задач, которые необходимо решать в сопровождении одаренных детей, можно выделить следующие: разработка индивидуальных образовательных маршрутов, формирование адекватной самооценки, охрана и укрепление физического и психологического здоровья, профилактика неврозов, предупреждение изоляции одаренных детей в группе сверстников, развитие психолого-педагогической компетентности педагогов и родителей одаренных детей.

Принципы:
- признание личностной и творческой уникальности каждого ребенка;

- воспитание в едином творческом коллективе;

- создание благоприятного психологического климата, атмосферы;

- сотрудничества и сотворчества детей, родителей и педагогов; 

- одобрение как ведущий способ психолого-педагогического воздействия;

- предельное внимание к каждому ребенку.
Задачи психолого-педагогического сопровождения на разных уровнях (ступенях) образования различны. Дошкольное образование – ранняя диагностика и коррекция нарушений в развитии, обеспечение готовности к школе. Начальная школа – повышение заинтересованности школьников в учебной деятельности, развитие познавательной и учебной мотивации, развитие самостоятельности и самоорганизации, поддержка в формировании желания и «умения учиться», развитие творческих способностей. Основная школа – поддержка в решении задач личностного и ценностно-смыслового самоопределения и саморазвития, помощь в решении личностных проблем и проблем социализации, формирование жизненных навыков, профилактика неврозов, помощь в построении конструктивных отношений с родителями и сверстниками, профилактика девиантного поведения, наркозависимости. Старшая школа – помощь в профильной ориентации и профессиональном самоопределении, поддержка в решении экзистенциальных проблем (самопознание, поиск смысла жизни, достижение личной идентичности), развитие временной перспективы, способности к целеполаганию, развитие психосоциальной компетентности, профилактика девиантного поведения, наркозависимости.

Важнейшим направлением психолого-педагогического сопровождения развития учащихся является сохранение и укрепление здоровья детей. Конкретными задачами работы в данном направлении являются:
- формирование установок на здоровый образ жизни;
- развитие навыков саморегуляции и управления стрессом;
- профилактика табакокурения, алкоголизма и наркомании, заболеваний, передающихся половым путем, ВИЧ/СПИД, школьного и дорожного травматизма.
Современные подходы к построению эффективных профилактических программ утверждают  необходимость не только давать учащимся информацию о поведенческих рисках, опасных для здоровья, но фор​мировать навыки здорового жизненного стиля. Необходимым условием эффективности обучения здоровому образу жизни становится использование широкого диапазона интерактивных видов деятельности (тренинги, ролевые игры, моделирование ситуации и т.д.).

Решение задач психолого-педагогического сопровождения ребенка не может быть ограничено областью непосредственного взаимодействия психолога с ребенком, но требует организации работы с педагогами и родителями как участниками учебно-воспитательного процесса. Традиционно данное направление определялось как психологическое просвещение. Утверждение парадигмы развивающего, личностно-ориентированного образования, задачи повышения профессионализма педагогических кадров требуют перехода от традиционной модели психологического просвещения к модели развития психологической компетентности педагогов, оснащению их антропо- и психотехниками, позволяющими решать актуальные задачи.

В современной социокультурной ситуации возрастает роль и ответственность семьи (родителей) за воспитание детей. Однако, как свидетельствует практика, многие родители, ориентированные на активное участие в воспитании собственных детей, испытывают недостаток знаний в области педагогики и психологии, имеют низкую педагогическую и психологическую культуру.

Работу с родительской общественностью, таким образом, следует рассматривать как важнейшую задачу, решаемую в системе психолого-педагогического сопровождения как в традиционных формах консультирования и просвещения, так и в достаточно новой для системы сопровождения форме совместных (родители и дети) семинаров-тренин​гов по развитию навыков общения, сотрудничества, разрешения конфликтов.

Сегодня в системе психолого-педагогического сопровождения наряду с рассмотренными выше традиционными видами деятельности реализуется такое комплексное направление, как разработка (проектирование) образовательных программ. Подобные возможности открываются в связи со складывающимся различением учебной и образовательной программ. В учебной программе акцент делается на овладение знаниями, умениями, навыками. В образовательной программе основное внимание уделяется становлению, развитию и воспитанию личности в совокупности ее когнитивных, эмоциональных, мотивационно-потребностных характеристик. Таким образом, образовательная программа в отличие от учебной должна выполнять не только обучающую, но и диагностическую, прогностическую, коррекционную функции, что предполагает изучение стартовых возможностей и динамики развития ребенка в образовательном процессе и, следовательно, предполагает построение системы психолого-педагогического сопровождения образовательного процесса. Основанием для проектирования образовательных программ для любой ступени образования является возрастно-нормативная модель развития ребенка определенного возраста, в которой дается характеристика его развития в виде последовательности ситуаций и типов развития. Образовательная программа проектируется совместно педагогом-психологом и педагогами дополнительного образования. Очевидно, что только в случае совместных и продуманных действий психолога и педагога возможно решение проблем психологического благополучия ребенка, создание благоприятных условий для его развития и обучения.
УДК 74.204
В.В. Лактионов
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Роль педагога как «значимого другого»1
Педагогическое взаимодействие ученика и учителя может быть эффективным лишь в том случае, если его участники являются взаимно значимыми. Безразличие и слепота к индивидуальным особенностям и запросам партнера, игнорирование его внутреннего мира, оценок, позиций искажают результат взаимовлияния, тормозят, а порой и парализуют само взаимодействие. Именно поэтому в современной педагогике с особой остротой встает проблема «значимого другого».

Если обратиться к истории вопроса, то появлением этого понятия мы обязаны американскому исследователю Г. Салливену, который в 30-е годы прошлого столетия в психологическом лексиконе прочно утвердил понятие «значимый другой».

Далее ученые У. Джеймс, Ч. Кули, Г. Хайман продолжили исследования в заданном направлении, пока оно не стало одним из ключевых в психологии.

Среди отечественных ученых уже устоялась понимание дефиниции «значимый другой». Это – человек, являющийся авторитетом для данного субъекта общения и деятельности. Однако ученые при определении личностной значимости используют следующие смысловые подходы. В одном из них описывается значимость другого человека, к примеру, педагога, через те изменения, которые он произвел своей активностью в личности и поведении конкретного ученика. Здесь в рамках первого смыслового подхода индивид рассматривается как пассивный объект влияния

Другой подход основан на процессе сравнения и нахождения общих смыслов в ценностно-потребностной сфере – в нашем примере – ученика и педагога. Ученик соотносит, и ищет совпадение своих характеристик и характеристик педагога как «значимого другого». В этом случае, в рамках второго смыслового подхода ученик – активный субъект взаимодействия с учителем.

Несмотря на интенсивную разработку проблематики значимых отношений в системе «ученик-учитель», остается открытым вопрос: какие характеристики педагога ответственны за преобразования, которые он производит в мотивационно-смысловой и эмоциональной сферах ученика? Важно понять, что реально значимо для ученика, и что влияет на него. Имеются в виду не узко индивидуальные характеристики педагога как «значимого другого» (например, его характер, интересы, темперамент и т.п.), а его представленность в учениках, то есть собственно личностные проявления.

По существу этот вопрос связан с проблемой научного определения критериев значимости другого, то есть оснований, которые позволили бы четко и обоснованно дифференцировать именно тех партнеров по взаимодействию и общению, которые являются действительно значимыми для человека, и тех, кто не может на это претендовать.

Личностная значимость педагога на наш взгляд, обусловливается особенностью исполнения институциализированной роли.

Наше предположение основано на том, что еще Т. Парсонс и его коллеги е утверждали, что любая роль может быть описана с помощью следующих основных характеристик: эмоциональность, способ получения, масштаб, формализация, мотивация (Нейл Смелзер, 1994).
Во-первых, описывая значимость эмоциональности во взаимодействии «учитель-ученик», можно сказать, что благодаря эмоциям люди лучше понимают друг друга. Например, учитель и ученик могут, не пользуясь речью, судить о состояниях друг друга и лучше преднастраиваться на совместную деятельность и общение. Мимика, жесты, пантомимика педагога сообщают ученикам о состояниях переживаемых учителем и его отношении к тому, что в данный момент происходит. Однако эмоции дают субъективную окраску происходящему в этом взаимодействии. Это значит, что на одно и то же событие разные участники могут эмоционально реагировать совершенно по-разному.

Далее эмоции, являясь одним из психофизиологических механизмов, управляют поведением как учителя, так и ученика. Они влияют на возникновение того или иного эмоционального отношения к участнику взаимодействия, что в свою очередь влияет на мотивацию, на процесс принятия решения о действии или поступке. Например, бурная деятельность гиперактивного ученика на уроке приводят к тому, что у учителя возникает отрицательное отношение к его поведению. После «нравоучений» отрицательные эмоции и сопровождающие их физиологические изменения в организме влияют на качество деятельности, работоспособность обоих участников этого взаимодействия.

Кроме того, эмоции помогают оценивать не только прошедшие или происходящие сейчас действия и события, но и будущие, включаясь в процесс прогнозирования. Например, предвкушение удовольствия одноклассниками, когда класс идет на экскурсию в театр или на природу, или ожидание учеником неприятного разговора с учителем, когда не выучен урок и т.п.
Эмоциональные переживания полученных за ответ оценок на уроке может быть разным по окраске. В связи с этим, у некоторых учеников подготовка к урокам связана с возникновением страха получения низкой оценки. В целом страх для ученика может играть и положительную роль, способствуя лучшему продумыванию поставленной задачи и определению вероятности достижения успеха или неудачи. Он способствует мобилизации резервов ученика за счет выброса в кровь дополнительного количества адреналина и мобилизации сил организма. В то же время страх может нарушить поведение ученика, связанное с достижением поставленной учителем цели, вызывая у него пассивно-оборонительную реакцию (ступор при сильном страхе, отказ от выполнения задания и т.п.).

Эмоциональная составляющая школьной конкуренции за оценки имеет свои минусы и плюсы. Отрицательная роль заключается в возникновении барьеров в межличностных отношениях одноклассников. Положительный момент появляется в более качественной подготовке школьников.
В изучении оценивания учителем ученика мы в свое время констатировали, что существует еще много проблем в сегменте их взаимодействия. Проблемы проявляются тогда, когда мы задаемся вопросом: «Что чаще всего влияет на учителя при выставлении ученику оценки за ответ?». При ответе на него лишь 34,3% учеников говорят об объективности оценивания ответа, остальные уверены, что критерии оценки современного учителя куда шире (таблица 1). Девочки выделяют такие критерии как «дополнительные занятия с этим учителем», «то, как выглядит его ответ на фоне других» и «настроение учителя», а мальчики – «поведение класса на уроке».
В акте оценивания ответа ученика учителем лежит мощный воспитательный импульс, стимулирующий и закрепляющий интерес подростка к познавательной активности. Однако используемые нормы оценивания ученика учителем не стимулируют их учебную деятельность, как это видно из таблицы 2. Более половины подростков не затрачивает особых усилий на подготовку к урокам значительные усилия только почти треть респондентов, среди которых большинство девочки. Группа учеников, в своем большинстве мальчиков, либо редко готовят домашнее задание, либо совсем не готовятся.
Таблица 1
Нормы оценивания ответов учащихся учителем

	п/n
	Как ты считаешь, что чаще всего влияет на учителя при выставлении ученику оценки за ответ?
	% от общего числа  выборов
	Из них в %

	
	
	
	Мальчики
	Девочки

	1
	Показанные учеником  знания
	34,2%
	41,8
	58,2  

	2
	Настроение учителя
	24,2%
	39,0
	61,0

	3
	То, как выглядит его ответ на фоне других
	15,6%
	38,5
	61,5

	4
	Поведение класса на уроке
	7,9%
	54,2
	44,8

	5
	Дополнительные занятия с этим учителем
	7,4
	23,3
	76,7  

	6
	Должностное и материальное положение родителей ученика.
	3,6%
	48,8
	51,2

	7
	Отношение других учителей к этому ученику
	3,1%
	46,0
	54,0

	8
	Отношение классного руководителя к этому ученику
	2,9%
	48,6
	51,4

	9
	Отношение администрации школы к этому ученику
	 1,1%   
	35,7
	64,3


Таблица 2

Нормативное поведение подростка при подготовки к урокам

	п/n
	Как ты дома готовишься к урокам?
	% от общего числа
	Из них в %

	
	
	
	Мальчики
	Девочки

	1.
	Подготавливаю ответы к отдельным предметам (не затрачиваю особых усилий)
	52,4%
	45,6
	53,4

	2
	Готовлюсь к каждому уроку (прилагаю значительные усилия)  
	28,3%
	32,5
	66,2

	3
	Редко готовлю домашнее задание (учусь, не напрягаясь)
	17,3%
	52,1
	47,6

	4
	Совсем не готовлюсь
	2%
	72,7
	27,3   


Кроме того, такая «широта» критериев оценивания ученика учителем привела к тому, что 10% подростков не имеют ни одного любимого школьного предмета. Утешает то, что 65,5% опрошенных учеников имеют несколько любимых предметов, а почти четверть старшеклассников выделяют только один любимый предмет».
Значимость эмоций в любом взаимодействии подчеркивал и академик П.К. Анохин. Он говорил, что эмоции важны для закрепления, стабилизации рационального поведения, как животных, так и человека. Положительные эмоции, возникающие при достижении определенной цели, запоминаются и при соответствующей ситуации могут извлекаться из памяти для получения такого же полезного результата. Отрицательные эмоции, извлекаемые из памяти, наоборот, предупреждают от повторного совершения ошибок.
Более того, в социальной психологии утвердилось понимание того, что совместно переживаемые эмоции (особенно положительные) сплачивают и объединяют группу (О.А Гулевич, 2008). Именно поэтому классному руководителю необходимо участвовать в высоко эмоциональных для класса мероприятиях, сопереживать с ними для того, чтобы стать «своим», быть принятым классом.

С точки зрения психологов, эмоционально привлекательный человек – это веселый и жизнерадостный человек. Он становится центром притяжения компании. Он смеется, шутит и развлекает. Он сглаживает возникшие неловкости и заполняет «повисшую тишину». В его компании чувствуешь себя легко и непринужденно. Позитивная энергия – вот что привлекает нас больше всего. Это и есть обаяние личности. С таким человеком приятно быть рядом. В такого человека можно даже влюбиться.
Это качество приобретенное, так что быть обаятельным под силу любому человеку.
Психолог В. Пичугин предлагает несколько советов как позитивными и привлекательными эмоциями можно «заражать» других.

1. Выражать эмоции искреннего интереса к другим людям. С одной стороны, складывается хорошее впечатление о вас, с другой, – ответными эмоциями могут быть благодарность, удовольствие от общения. Важно, чтобы лицо, голос выражали искренний интерес и соответствовали содержанию ваших слов.
2. Позитивно подчеркивать все, что объединяет. Это может быть совместное дело, общие взгляды на какую-либо проблему, совместные интересы.
3. Одобрение и поддержка. В любой ситуации можно найти, за что похвалить человека. Начиная от профессиональных качеств и умений, заканчивая внешним видом. Слова одобрения, сопровождаемые эмоциональной приветливостью, вызывают ответное приятие, а также желание соответствовать в дальнейшем вашей высокой оценке.
4. Юмор, направленный на создание общего хорошего настроя. Все, что становится смешным, перестает быть опасным. Ни что так не «заражает» позитивными эмоциями, как улыбка, смех, направленные не на человека, а на некие негативные обстоятельства, значимость которых нужно уменьшить.
5. Умение переформулировать негативную информацию, придавая ей другое значение. Любая кем-то неудачно произнесенная фраза может быть переформулирована, соответственно, выражена с помощью позитивных эмоций. При этом лицо должно отображать эмоции понимания, поддержки, сочувствия.
6. Умение найти в первую очередь то, что с чем есть возможность согласиться. Говоря что-то, любой человек подсознательно надеется на понимание, согласие. Важно, найти и поддержать говорящего хотя бы в чем-то. Это вызывает позитивный эмоциональный отклик: «меня понимают», создает атмосферу доверия.

7. Положительное подкрепление совершаемого действия. Оно происходит в момент совершаемого действия и вызывается именно им. Эмоции одобрения часто важны в процессе деятельности, как дополнительная мотивация и поддержание позитивных эмоций.
Другим параметром, который поможет нам описать роль педагога как значимого другого является способ получения роли учителя. Здесь возможны следующие варианты получения данной роли.

1. Педагог вступил во взаимодействие, представив себя сам.
2. Педагога представил классный руководитель или иной учитель данного класса.
3. Педагога представил руководитель учебного заведения.
В последних двух случаях происходит следующее – часть авторитета представившего как бы переходит к «новичку».
Третий параметр – масштаб роли. Значительное влияние на форму и содержание взаимодействия «учитель-ученик» играет то количество учеников, с которыми взаимодействует педагог. Например, чем многочисленнее класс, тем больший контроль он должен использовать.

Следующий параметр, взятый нами для описания ролевого взаимодействия «учитель-ученик» – это формализация роли. То есть насколько «прописана» данная роль в нормативных документах и то насколько формально вступают во взаимодействие учитель и ученик.

Здесь еще надо иметь виду то, что чем больше формализована исполняемая роль педагога, тем меньше в ней творчества 

Мотивация учителя на выполнение своей работы оказывает решающее значение на выполнение им ролевого взаимодействия.
Рассматривая специфику мотивации выполнения педагогом своей роли, мы можем сравнить его деятельность с деятельностью руководителя, который ориентируется и «на людей», и «на задачу». Это так называемая «управленческая решетка». По аналогии мы считаем, что обучение и воспитание – это тоже частично разнонаправленные векторы. И поэтому мы представили два взаимосвязанных континуума – первый с ориентацией на «воспитание – обучение», а второй с ориентацией на «контроль (дисциплина) – свобода (творчество)» для учета основных типажей учительской деятельности. В крайних позициях этих континуумов находятся следующие установки ролевого поведения педагога.

1. «Мне все равно, какими они будут специалистами и людьми, я просто зарабатываю деньги». Это нулевая точка континуума «обучение – воспитания», типаж которой можно назвать «Шкраб». Он в своей работе опирается на стереотипные формализованные формы взаимодействия, используя то жесткие дисциплинарные воздействия на «ослушников», то переходя на свободное общение характерное для дружеской компании.
2. При концентрации учителя на своем предмете: «Моя главная задача – дать им всем высокие знания по моему предмету, несмотря ни на что». Это позиция «Квазипредметника», который используя жесткий контроль за каждым учеником, манипулируя детьми, заставляет их всех заниматься своим предметом в ущерб свободному времени и даже другим дисциплинам, жестко подавляет попытки сопротивления, не считаясь личностными предпочтениями детей.
3. При концентрации учителя на воспитании детей: «Главная моя задача – воспитать их всех хорошими и добрыми людьми». Это позиция квазипедагога который, поглощен общением с ребятами, стал другом и товарищем для учеников, предоставив им полную свободу поведения.
4. При высокой концентрации одновременно на предмет и на детей, но при низких значениях контроля и свободы – это позиция «профессора». Она определяется следующим мотивом: «Я должен дать глубокие знания тем, кто интересуется моим предметом, остальные лишь бы не мешали».
5. Вершиной этой пирамиды является типаж «Педагог как «значимый другой». Он может быть описан следующими мотивами деятельности педагога: «я должен обеспечить динамику роста знаний каждого учащегося»; «на уроке учащиеся и учитель должны соблюдать выработанные и совместно принятые правила поведения»; «при обучении я должен им давать свободу творчества»; «в обучении я должен опираться на их личностные особенности».

Безусловно «значимым» может стать любой типаж, представленный в «матрице». Это зависит, в первую очередь, от самого учителя, но характерологические особенности типажей определяют и направленность изменений, которые за собой влекут продолжительные взаимодействия «ученик-учитель». Наиболее массовые и качественные изменения в мотивационно-смысловой и эмоциональной сферах учеников происходят под воздействием типажа «педагог как значимый другой».
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Проблемы внедрения компьютерных технологий 

в обучение истории в средней школе

Очевидно, что ХХI век требует принципиально иных подходов к образованию. Модернизация российского образования направлена не только на изменение содержания изучаемых предметов и курсов, но и на изменение подходов к методике преподавания. Исследования, которые проводятся учеными в школах, показывают, что доминирование репродуктивных подходов создает у половины учащихся безразличное отношение к учению, а у трети – отрицательное. Именно поэтому важно, чтобы ученик мог самостоятельно найти необходимую информацию, обменяться мнением по определенной проблеме со своими сверстниками, участвовать в дискуссиях, находить аргументы и контраргументы.
К сожалению, на уроках истории пока преобладают два источника информации – учитель и учебник, что представляется явно недостаточным в условиях современного быстро меняющегося мира. Обучение должно быть развивающим в плане развития самостоятельного критического и творческого мышления. Но для этого, естественно, недостаточно наличия в системе только учителя и учебника. Необходимо широкое информационное поле деятельности, различные источники информации, побуждающие ученика к самостоятельному мышлению. Для этого нужны и адекватные поставленной цели, методы и средства обучения. Овладение учеником новыми способами получения и обработки информации с помощью электронных средств становится обязательным требованием к конкурентоспособной личности в условиях рынка.
В дидактике в основном уже заложены теоретические основы компьютерного обучения. В методике обучения истории проблема компьютерной поддержки учебного процесса преимущественно разрабатывалась на практическом уровне, имеется определенный опыт использования электронных материалов на уроках истории и во внеклассной работе, специальных же исследований по проблемам создания и применения компьютерных обучающих программ по предмету не проводилось.
В настоящее время в России формируется рынок специальных программ, созданных для использования в качестве средства обучения на уроках истории, в том числе и размещенных на ПК, CD или в Интернете. Новым этапом в создании учебников стали мультимедийные пособия разных типов. Появляется и методическая литература по этой проблеме. Так, например, прошло более десяти лет после выхода в свет первого федерального компьютерного учебника по истории России ХХ века. На страницах журнала «Преподавание истории в школе» был опубликован обзор этого необычного на тот момент продукта, состоящего из 4-х CD-ROM и брошюры, и описывалась примененная в нем методика [1].
М.Т. Студеникин в книге «Современные технологии преподавания истории в школе» [3] подчеркивает, что применение технических средств – одна из характерных черт современного развития школы и педагогики. Пособие посвящено современным технологиям преподавания истории – модульно-блочному обучению, проектной деятельности, применению компьютерных программ и Интернета на уроках истории. Собраны вопросы и задания развивающего характера, викторины для учащихся. Предлагаемое пособие раскрывает опыт работы учителей истории по применению современных технологий обучения. А также рассказывается о современном устройстве кабинета истории, его наполнении видеоносителями и их применении на уроках истории, включая электронные компьютерные программы в сочетании с Интернетом.
Не менее интересен подход В.И. Боголюбова, который в своей статье «Инновационные технологии в педагогике» [2] отмечает, что обновление школы возможно лишь на путях разработки новых педагогических технологий и соответствующей подготовке педагогов.
Н. Шевченко в статье «Интерактивные формы обучения как средство развития личности школьника» [5] подчеркивает, что современное обучение трудно сегодня представить без технологии мультимедиа. Мультимедиа программы открывают широкие возможности для учителей и учеников.
А.Н. Чернов в статье «Мультимедийный кабинет истории» [4] считает, что понятие «кабинет истории» будет полностью пересмотрено, в нем должно быть современное оборудование: компьютер, мультимедиа-проектор, акустическая система, интерактивная доска, сканер, принтер и др.

Таким образом, становится понятно, что тема сегодня особенно актуальна и находится в стадии разработки.

Что касается практической деятельности, то, к сожалению, на сегодняшний день информационные технологии применяются редко. Это происходит по двум причинам:
1) низкая степень оснащенности школ компьютерами и мультимедийным оборудованием;
2) консервативные взгляды преподавателей, которые, вероятно, по причине неумения работать с новыми информационными технологиями отказываются от их применения.
Для решения этих задач государство проводит активную политику в области образования. Однако следует понимать, что задача преображения современного урока с помощью информационных технологий не будет решена только через оснащение школ техникой и получение учителями базовых навыков работы с компьютером и другим оборудованием. Для того чтобы информационные технологии заняли свое достойное место в современном процессе преподавания, нужен более продолжительный промежуток времени, так как речь идет, во-первых, о необходимости дальнейшей разработки методики их использования в преподавании истории и, во-вторых, о формировании информационной культуры учителя истории. Только обеспечение этих двух необходимых условий позволит в полной мере применять информационные технологии на уроках истории в средней школе.
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УДК 74.266.3
Е.А. Минакова

(МОУ лицей «МОК № 2»)

Использование ИКТ на уроках истории в профильной школе
Современное образование требует внедрения инновационных технологий в процесс преподавания, воспитания и развития школьников. Поэтому на современном этапе стало достаточно актуальным использования и применения компьютерных технологий в рамках изучения гуманитарных дисциплин.

Информационные технологию открывают дверь к новым формам и методам изучения истории и обществознания, проявления четкой взаимосвязи с использованием межпредметных связей для актуализации знаний, умений и навыков учащихся.

Интерес к компьютеризации учебного процесса велик. Роль компьютера в историческом образовании учащихся многообразна:

- помощь учащимся в эффективном усвоении исторической информации, ее систематизация;

- предоставление ученику максимально возможной свободы в определении способов и темпов усвоения программного материала;

- содействие становлению объёмных и ярких представлений о прошлом;

- моделирование социальных процессов;

- организация проектной деятельности.

Использование ИКТ на уроках истории позволяет обучать, развивать, осуществлять контроль за усвоением знаний, готовить к сдаче ЕГЭ, вести проектную, исследовательскую деятельность.

Главной задачей современного образования является получение учащимися определенной суммы знаний, но и формирование у них умений и навыков самостоятельного приобретения знаний. У учащихся, активно работающих с компьютером, формируется:
- высокий уровень самообразовательных навыков, умений во время работы с ПК;

- умение выделять главное, обобщать, делать выводы.
Применяя современные информационные технологии, учитель ставит перед собой задачи применения различных средств и способов информатизации:
- система сбора, обработки, хранения, поиска информации посредством определенного вида техники;

- соответственно инструкции и оценка эффективности их применения.

Поэтому в основе преподавания истории и обществознания с применением ИКТ учитель использует следующие формы и приемы работы с ПК на уроках.

Формы работы учителя с ПК: наглядно-демонстративная деятельность, «тренажер», контроль знаний.

Формы работы учащихся с ПК: поиск информации, презентация (сообщения учащихся), электронный учебник.
Именно поэтому в практической работе необходимо использовать программу Power Point, идеально подходящую для создания презентаций с учетом интереса самого учителя.

Презентации очень эффективны, так как:
- дают больше возможностей для учителя;

- презентацию можно использовать на разных этапах урока.
Систематическое использование информационно-компьютерных технологий на уроках приводит к целому ряду положительных последствий:
- повышение уровня использования наглядности на уроке;

- повышение качества усвоения знаний и приобретения учащимися умений и навыков;

- установление межпредметных связей;

- появляется возможность организации проектной деятельности учащихся по созданию учебных программ под руководством учителей.
Сама проблема использования мультимедиа на уроках требует теоретическое и практическое обоснование.

Урок по теме «Гражданская война». 

Презентация состоит из иллюстративного материала, фактических сведений, оформленных в виде простого текста, таблиц, опорных схем и графиков (что само по себе учит школьников грамотно обрабатывать информацию), практических заданий, тестов, проблемных вопросов и т.д. Наличие этих заданий показывает, что подобные презентации ни в коем случае не сводятся к пассивному «рассматриванию картинок».

Развивая творческий потенциал учеников, формируя заинтересованность в глубоком изучении конкретной темы, учащимся предлагается подготовить краткие выступления-презентации по темам истории Отечества. Вот некоторые из них: «Армия зеленых», «Командиры Красной армии» и т.д.

Помимо презентаций в процессе использования информационно-компьютерных технологий особое внимание хочется уделить работе с историческими картами с помощью мультимедиа.
Основная цель картографических заданий в школьных курсах истории – способствовать формированию представлений об историческом пространстве, обучая школьников пользоваться историческими картами.

В учебно-методической литературе довольно подробно описана методика работы с разными видами карт. Систематическое обращение к карте при изучении нового материала и его закреплении, на этапе проверки знаний и умений, способствует:

- эффективному формированию у «начинающих историков» необходимых познавательных умений;
- устойчивого интереса к сложному для них виду условно-графи-ческой наглядности;
- актуализирует знания, содействующие пониманию исторических событий и явлений.

Работая с картой можно использовать задания разного вида сложности, придать деятельности учеников различный характер: воспроизводящий; преобразующий; творческий.

Например, (1) покажите по карте третий поход крестоносцев и народы каких стран в них участвовали. Сделайте выводы о характере основных изменений на карте. (2) Заочное путешествие. Задание: С помощью условных обозначений покажите территорию карте Московского княжества в 1462г. Используя символ, найдите стояние на реке Угре. Определите, что обозначает цвет стрелок в условных обозначениях

Таким образом, применение информационных технологий и систематическое использование ПК в процессе преподавания гуманитарных дисциплин приводит не только повышению уровня использования наглядности на уроке, повышению его эффективности, интеграции с другими дисциплинами, но и повышает учебную мотивацию учащихся, развивает их творческие способности, повышает взаимодействие учителя и учеников, оптимизирует их личностные отношения. А самое главное, у учеников меняется отношение к ПК, как к дорогой, увлекательной игрушке. Современный школьник начинает воспринимать его в качестве универсального инструмента для работы в любой области человеческой деятельности.

УДК 74.266.3
М.М. Позднякова

(МОУ лицей «МОК № 2»)

«Круглый стол» как форма семинарского занятия

при изучении истории и обществознания

Семинар (лат. seminarium – рассадник) – вид учебных занятий, обсуждение учащимися под руководством преподавателя подготовленных ими сообщений и докладов. Семинары по форме разнообразны. Наиболее привлекательными являются семинар-исследование, семинар-«карусель», семинар-«мозговой штурм», семинар с элементами дискуссии, семинар-«круглый стол». Подробнее хотелось бы рассмотреть последнюю форму семинара.

В учебной практике общеобразовательных учреждений термин «круглый стол» используется довольно часто в тематических планах, выступлениях преподавателей, разговорах и т.д. Выражение «за круглым столом» рассматривается как встреча, совещание, обсуждение с равными правами участников.
«Круглые столы» как символ равенства и благородства восходят к кельтским народным преданиям о короле бриттов Артуре (V–VI вв.), боровшемся с англосаксонскими завоевателями, отсюда и происходит выражение рыцари «круглого стола», то есть равные. В дальнейшем «круглые столы» стали использоваться в дипломатии при наличии каких-либо разногласий как в мировом сообществе, так и в отдельных государствах. В России в современных условиях «за круглым столом» обсуждаются политические, экономические и другие проблемы, конфликтные ситуации, разногласия между заинтересованными сторонами и т.д. Таким образом, можно выделить смысловые составляющие этого термина:
- неразрешенный вопрос;
- равноправное участие всех представителей;
- выработка приемлемых для всех участвующих сторон рекомендаций, решений по обсуждаемой проблеме.

Говоря об учебном занятии, можно сформулировать определение: «круглый стол» – это семинарское занятие, в основу которого заложено несколько точек зрения на один и тот же вопрос, обсуждение которых подводит к приемлемым для всех участников позициям или решениям. Занятия «за круглым столом» имеют трехэтапную структуру.

1. Подготовительный этап, на котором решается несколько вопросов:

- выбирается тема для обсуждения, исходя из тематического плана, учебной программы, особенностей текущего момента. Выносимый на обсуждение вопрос всегда выглядит неоднозначно, незавершенно, обязательно проблематично;
- вырабатываются цели занятия. Существует историческое образование вообще, существуют цели изучения курса, существует цель изучения темы. Цель встречи «за круглым столом» должна соответствовать всем составляющим:
- приобретению новых знаний;
- оперирование знаниями на уровне выработке единого подхода к проблеме;
- обеспечение связи имеющихся знаний с последующими процессами, происходившими в истории;
- выработка у учащихся качеств полемиста, собеседника, владеющего приемами доказывать, аргументировать свою точку зрения, находить консенсусные решения с оппонентами;
- приглашение специалистов. Приглашенные специалисты должны отвечать двум основным требованиям: быть компетентными, стоять на противоположных точках зрения или жизненных позициях. Например, фермер и «акционер-колхозник», священник и атеист, директор коммерческой фирмы и директор государственно предприятия и т.д. Обсуждение «за круглым столом» военной и внешней политики России будет более содержательным, если на него пригласить участников Великой Отечественной войны, войны в Афганистане (1979–1989), военных действий на Северном Кавказе (1994–1996, 1999–2001) и т.д.;
- консультирование учащихся. На групповой консультации до учащихся доносится тема и цель занятия, называются приглашенные специалисты. Учитель знакомит учащихся с литературой для отработки, выделяет существующие в исторической науке и у приглашенных лиц точки зрения на проблему и т.д. Индивидуальные консультации проводятся как по инициативе учащихся, так и учителя;
- подготовка помещения. Столы и стулья должны быть расставлены по кругу: «за круглым столом» все участники должны чувствовать себя равными; места приглашенных ничем не отличаются от остальных. Все технические средства размещаются напротив экрана;
- разработка плана занятия. План включает структуру занятия, порядок ведения «стола», возможные варианты обсуждения темы, задачи для создания проблемных ситуаций, приемы выявления позиций у отдельных лиц или микрогрупп, приемы сведения сходных индивидуальных позиций в микрогрупповые, а микрогрупповые – в общую, порядок завершения занятия.

2. Обсуждение проблемы.

- с чего начать? Как обычно – с вступления. Но здесь необходимо не только обозначит цели и задачи встречи, важно сразу выявить позиции участников встречи. Кроме того, важно не нарушать принцип справедливости в очередности выступлений и быть готовым к непредвиденным учебным ситуациям;
- с кого начать? Если малые группы по интересам еще не сложились, учащиеся выступают все по очереди. Когда группы обозначились, лучше давать слово их представителям поочередно, которые предварительно советуются с единомышленниками;
- что делать? Если происходит говорение об одном и том же без уточнения позиций, без их сближения в выработке единых точек зрения, то нет смысла обсуждать проблему дальше, правильнее будет учителю «закруглить» вопрос;
- чего не делать? Ведущий не должен делать того, что может помешать деловой и творческой обстановке на занятии:
- не нарушать принцип равноправия для всех участников (учителя, гостей, учащихся);
- не допускать межличностной напряженности среди участников «стола»;
- не стремиться мирить даже самых агрессивных спорщиков на основе «чтобы всем было хорошо»;
- не уговаривать «непокорного» учащегося самому (учителю) и не позволять делать это другим (вместо стремления убедить его аргументами и фактами);
- не доводить общение до конфликтных ситуаций;
- не проявлять как можно дольше своей точки зрения на обсуждаемый вопрос, так как позиция пользующегося уважением учителя может довольно быстро стать позицией привыкших доверять ему учащихся;
- не претендовать на право последней инстанции в поиске истины. Место учителя рядом, а «не над».
3. Подведение итогов работы.
Это обязательная составляющая завершения занятия «за круглым столом», так как эта часть аккумулирует все достигнутое с тем, чтобы дать новый импульс для дальнейшего изучения и решения обсуждавшегося вопроса. Ошибочный вариант подведения итогов: «Уважаемые участники встречи, дорогие гости. Несомненно, что разговор «за круглым столом» носил полезный и плодотворный характер. Были высказаны точки зрения, позиции многих участников занятия. Мы всех благодарим. Спасибо, до свидания». Необходимо напомнить цели и задачи обсуждения проблемы; охарактеризовать работу всех малые групп и наиболее ярких участников по занятых ими позициям; сформулировать единую позицию, к которой пришли или ближе всего подошли участники встречи; назвать предложения и пожелания, высказанные при обсуждении проблемы; сориентировать учащихся на изучение тех вопросов, которые по тем или иным причинам не получили должного освещения на занятии, определить форму и время возврата к ним. И, конечно, слова благодарности приглашенным участникам встречи.

УДК 60.5
С.А. Зятикова

(МОУ СОШ № 74 г. Воронеж)

Социальные процессы современности

Начало 1990-х годов в России характеризуется разрушением командно-административной системы и переходом к рыночной экономике. В процессе проводимых реформ, по сравнению с другими областями, социальная сфера пострадала и подверглась деформациям в большей мере. Произошло изменение социальной структуры, социальных отношений, элементов социальной структуры. Поскольку перемены и преобразования в нашей стране определяются как революционные, можно говорить о коренной ломке социальной структуры.

Это видно на примере нашего российского общества, где после долголетнего доминирования государственной системы социального обеспечения наиболее актуальной оказалась проблема определения стратегии переходного периода. Управление социальным развитием в предреформенной России строилось на основе идеологических постулатов о преимуществах социализма над капитализмом. Основными социальными достоинствами построенного общества считались, прежде всего, отсутствие безработицы и социальная защищенность людей. Соответственно социальное развитие было ориентировано на создание новых рабочих мест, повышение трудовых доходов граждан, увеличение размеров социальных пособий и выплат и улучшение обеспечения населения товарами и услугами отраслей социальной инфраструктуры.

Основными недостатками системы управления социальным развитием в Российской Федерации в предреформенный период явились ее некомплексность, чрезмерная жесткость и невосприимчивость к изменяющимся внешним условиям.

Рыночные преобразования 1990-х годов привели к резкому возрастанию социального неравенства. Возросла численность социально обездоленных слоев населения, складываются бедствующие социальные низы, социальные аутсайдеры, отчуждаемые от общества.

Проблема бедности многочисленных социальных слоев могла быть решена только на основе эффективной государственной экономической и социальной политики при четком взаимодействии федеральных, региональных и местных властей.

Вот поэтому в новых условиях с особой силой проявилась необходимость усиления социальной направленности политики государства, создания эффективной системы социальной защиты населения от неблагоприятных воздействий поспешных и непродуманных рыночных преобразований. К концу десятилетия стала общепризнанной необходимость изменения социально-экономического курса политики государства с тем, чтобы обеспечить стабильность экономического роста, повышение жизненного уровня населения, гарантированную защищенность социально слабых слоев населения, особенно, не занятых в сфере материального производства.

Решение этих назревших социальных проблем следует искать на пути становления Российского государства как государства правового и социального. Эти положения зафиксированы в Конституции Российской Федерации, принятой в декабре 1993 года. В статье 7 записано, что политика РФ направлена на создание условий, обеспечивающих достойную жизнь и свободное развитие человека. Однако постулирование этих прав предполагает их наполнение соответствующим содержанием, а, главное, надежными гарантиями реализации. Выполнить эти требования невозможно без формирования развитой социальной сферы, составляющей фундамент для построения социального государства.

В условиях структурного кризиса в обществе, когда возможность саморегуляции социальных процессов существенно снизилась, все более осознается потребность в оптимальных государственных решениях. Поэтому единственным институтом, способным выполнить функции интеграции усилий всех субъектов управления в социальной области, может быть только государство в лице федеральных и региональных органов власти.

В задачу государства входит, прежде всего, создание правового поля и механизмов, устанавливающих правила и принципы поведения, взаимоотношений всех составляющих общество социальных субъектов, обеспечение социальной защиты, поддержки нуждающихся, справедливого распределения доходов, упрочения социальной справедливости граждан и их реального участия в управлении общественной и государственной жизнью.

Плавное реформирование экономики страны стало бы возможно, если бы изменения системы производственных отношений происходили без снижения уровня жизни большинства населения или отдельных крупных его групп и согласовывалось с находящимися в распоряжении субъектов социальной политики реальными финансовыми ресурсами. Однако переход от одной экономической системы к другой имеет свою социальную цену и неизбежно отражается на социальной политике и защищенности различных категорий населения. Определение объектов социальной политики, ее видов, имеющихся финансовых и других ресурсов для ее обеспечения и, наконец, проведение и корректировка социальной политики являются ключевыми задачами экономически грамотного правительства страны. Только при их успешном решении может быть обеспечена относительная социальная стабильность общества. 

При смене моделей социально-экономического развития кардинальным образом меняется содержание всей социальной политики.

Под социальной политикой государства понимается целенаправленная деятельность органов государства по регулированию процессов, происходящих в социальной сфере, имеющая целью обеспечение условий для всестороннего развития личности всех граждан на основе роста материального благосостояния и духовного богатства общества. Данное определение представляется наиболее полным поскольку, целью социальной политики должно быть не только стремление к материальному обеспечению и благополучию, но и стремление к нравственному, духовному обогащению граждан страны.

На основании этого хочется выделить несколько основных направлений социальной политики, к которым относятся: политика в сфере доходов населения; политика в сфере труда и занятости; демографическая политика; миграционная политика; политика развития отраслей социальной сферы (образование, культура, здравоохранение и др.); политика в области социальной защиты населения.

Наряду с негативными процессами, происходящими в нашей стране, как то: обнищание масс, деградация прежней социальной структуры, резкое расслоение общества, нарастание социальной напряженности в дореформенный период, появились возможности для дальнейшего эволюционного развития общества через увеличение разнообразия элементов, связей социальной системы, изменение ценностей, изменение потребностей индивидов, которые совершились в нашей стране.

Примером развития социальной сферы общества является внедрение национальных проектов. Хочется остановиться на проекте «Образование». В рамках объявленного года учителя это особенно актуально. В качестве примера хочется привести пример нашего учебного заведения – средней общеобразовательной школы № 74 г Воронежа. В качестве основных направлений работы в нашей школе, согласно проекту, были определены следующие:
- создание и оснащение компьютерного класса;

- приобретение интерактивных досок;

- материальное оснащение кабинетов;

- поддержка и привлечение к работе в школу молодых специалистов;

- поощрение талантливой молодежи и привлечение ее к участию в социально-значимых проектах, конкурсах, олимпиадах, научных обществах системе самоуправления;

- участие в национальном проекте «Учитель»;

- «Здоровье школьника» – особенно актуально в рамках социально направленной политики государства и формировании здорового поколения.

Остановлюсь на последнем направлении.
Цель программы:

 -создание условий, направленных на укрепление здоровья и привития навыков здорового образа жизни;
 -формирование сознательного отношения к своему здоровью и физической культуре;
-достижение допустимого уровня здоровья и здорового образа жизни;
-использование здоровьесберегающих технологий в ходе образовательного процесса.

Задачами данного проекта являются:

-улучшение медицинского обслуживания детей и работников школы,

-пропаганда здорового образа жизни,

-формирование стойкого убеждения в личной ответственности за состояние здоровья,

-обучение приемам поведения в разных жизненных ситуациях на основе принципов личной безопасности, экологической и общей культуры.

Ожидаемые результаты реализации данной программы:

- создание благоприятной образовательной среды, способствующей сохранению здоровья, воспитанию и развитию личности,

- снижение заболеваемости учащихся.

С целью реализации данного направления в нашей школе была создана опытно-экспериментальная площадка, цель которой «Воспитание и образование гармонично-развитой личности через массовые занятия спортом».

Участие в проекте «Образование» дает широкие возможности реализации творческого и научного потенциала учебным заведениям, а также способствует формированию здоровой молодежи.

Именно такой характер социальной жизни, подчиняющийся своим собственным закономерностям с прозрачными, весьма динамичными социальными проектами, опирающимися на независимого активного индивида, свойственен современному обществу. Социальные связи и отношения благодаря социальной направленности стали более независимыми и основываются на индивидуальности человека. Эти изменения происходят в рамках общечеловеческих социальных и культурных процессов, что означает, что наше общество входит в единую систему социально-культурных, экономических и иных взаимодействий и отношений и процессы, происходящие в нашей стране, являются их неотъемлемой частью.
УДК 74.26
Н.Ю. Мелешенко

(МОУ гимназии им. академика Н.Г. Басова при ВГУ) 

Образование для будущей России. 

Проектная деятельность в начальной школе

Подъем отечественной промышленности, прорыв России на рынок современных наукоемких технологий немыслим без подготовки кадров, свободно ориентирующих в международной экономике. Для этого необходимо еще в школе готовить будущую бизнес-элиту. На это во многом нацелена и стратегия развития российского образования до 2020, о чем свидетельствуют и новые образовательные стандарты, в которых приоритетное место отведено новым педагогическим технологиям, используемым в международном образовании.

Пожалуй, наиболее перспективным направлением в развитии международного сотрудничества в сфере образования является программа Международного Бакалавриата. К сожалению, об этой программе крайне мало знают российские педагоги.

Что сегодня представляет собой Международная организация Бакалавриат? Это международная неправительственная организация, имеющая консультативный статус в ЮНЕСКО и Совете Европы. На 28 мая 2008 г. в IB входит 2349 школ в 128 странах мира, в том числе 14 российских. Диплом IB признан 2424 университетами из 74 стран мира (в том числе Оксфорд, Кембридж, Гарвард, Йель, Сорбонна, Лондонская школа экономики и т.д.). Центральная штаб-квартира IB и региональный офис Африка – Европа – Ближний Восток находятся в Женеве (Швейцария). Экзаменационный и программно-методический центр располагается в Кардиффе (Великобритания) (Из материалов второй конференции Ассоциации школ Международного Бакалавриата стран СНГ от 28 мая 2008 года).
Международный Бакалавриат предлагает три образовательные программы:
- для дошкольников и младших школьников 3–12 лет (Primary Years Programme – РYP);
– для учащихся основной школы 11–16 лет (Middle Years Programme – MYP);
- дипломную программу для старшеклассников 16–18 лет (Diploma Programme – DP).
Программа РYP для самых маленьких ориентирована на развитие ребенка и формирование навыков исследовательской деятельности и продуктивного взаимодействия. Детей учат задавать вопросы и искать ответы на них. Академические знания не отрицаются, но и не ставятся во главу угла. В рамках программы обучается каждый ребенок, и индивидуальный подход определен самой технологией обучения. Для того чтобы быть отличником здесь не обязательно иметь хорошую память, важнее научиться достигать успеха. Достижение успеха, независимо от способностей ученика, это главная задача, которая решается в образовательном процессе. Весь образовательный процесс строится не на репродукции, а на исследовании и творчестве. Исследование является основной технологией обучения, далее обучение структурированной письменной речи, обучение алгоритму проектной деятельности.
Об организации проектной деятельности на ступени РYР и пойдет речь. Проектная и исследовательская работа строится по шести основным философским вопросам, которые охватывают все учебные предметы начальной школы и даже больше.

Философские вопросы по программе исследований МБ:

1. Кто мы?

2. Где мы находимся во времени и пространстве?

3. Как мы самовыражаемся?

4. Как устроен мир?

5. Как мы самоорганизуемся?

6. Как мы сосуществуем на планете?

Начинать проектную деятельность лучше с групповых проектов, чтобы охватить весь класс, и каждый ученик смог бы выполнить интересную и посильную лично для него часть работы. Нужно отметить, что данный вид деятельности учащихся позволяет задействовать все основные виды умственной деятельности ребенка: логико-матема-тический, вербально-лингвинистический, телесно-кинестетический, музыкально-ритмический, визуально-пространственный, внутриличностный, межличностный. И все виды восприятия: зрительное, слуховое, кинестетическое. Эта работа проводится следующим образом. 

1 этап. Выбор темы.
Учитель должен грамотно организовать выбор общей темы и руководствоваться следующими пунктами при выборе темы учениками: каждая идея хороша; конкретизация темы; глобальность изучаемого; соответствие возрасту; что мы узнаем в результате.

Учитель заранее подбирает один из философских вопросов и спрашивает у детей, что и почему им бы хотелось узнать в этом направлении. Главным девизом для детей должны быть слова: «Неинтересных тем не бывает!» Из предложенных десятков тем голосованием выбираются три самых интересных, по мнению детей. Свой голос можно отдать только за одну тему. Затем ставятся на голосование оставшиеся три темы, и вновь выбирается тема, набравшая большее число голосов. Итак, тема выбрана.

2 этап. Выбор источников информации и обучение работе с ними.

Что такое знания? Это информация! Как и где ее можно получить? Как правильно использовать? Какие конкретно источники информации нужны для выполнения этого проекта? Вот чему должен научить учитель на этом этапе. Умение правильно подбирать источники информации в дальнейшем позволит ученику овладеть главным учебным навыком – умению учиться.

3 этап. Выбор формы проекта и его презентации.
1. Из предложенных вариантов (книга, сочинение, фото-репортаж, видео-фильм, стенная газета, поделка, спектакль и т.д.) голосованием выбирается наиболее интересный, по мнению детей, вариант ( в случае группового проекта).
2. При индивидуальном проекте выбирается вариант, доступный данному возрасту и реально выполнимый (учитывается возможность получить информацию, обеспечить материалами, эстетично оформить проект).
3. Выбор формы презентации может меняться в процессе работы над проектом и увлечении им, ребенка или группы.
4. Форма защиты должна соответствовать возрасту, чрезмерное усложнение убивает интерес!
5. Учащиеся должны быть настроены на успех.

4 этап. Популяризация проекта.

Обязательный этап, который позволяет ученикам понять, что проведенное исследование интересно и полезно не только им. Помимо обязательной защиты проекта, разрабатывается план популяризации. Здесь можно использовать различные формы работы: проведение экскурсий, на которых используется материал проекта, выступления на концертах для родителей и учеников школы, оформление анимационных стендов, проведение выставок, использование материалов на уроках и т.д. Каждый учитель может расширять этот перечень до бесконечности в зависимости от собственной творческой направленности возможностей класса (групповой проект) и ребенка (индивидуальный проект).
Сопутствующие технологии в проектной деятельности.

1. Анимация образовательного процесса. Девиз анимации для ребенка: «Пусть все видят, чему я научился и что могу!». Анимация образовательного процесса – путь к успешной мотивации и развитию навыков самооценки и взаимооценки.

В классе на большом сменном стенде вывешиваются все работы детей, как успешные, так и не очень успешные по всем изученным темам. Именно это позволяет научить детей взаимооценке и самооценке, к завершению первого года обучения неуспешных и некачественных работ практически уже не появляется. Анимация позволяет применять трансдисциплинарный подход в обучении.

2. Трансдисциплинарный подход в обучении.

Девиз для учителя: «Одну тему изучаем на всех предметах – сложно планировать, интересно работать!» Трансдисциплинарный подход в обучении подразумевает сквозное прохождение темы на всех предметах. Например, работаем над темой «Родной город», на чтении читаем о Воронеже и произведения наших земляков, на русском языке тексты упражнений той же тематики, на математике решаем задачи о родном городе, на окружающем мире собираем и систематизируем материалы к проекту «Мой любимый город».

3. Ведение портфолио учителем и каждым учеником.

Девиз для всех: «Портфель достижений и этим все сказано!». Существует много образцов ведения портфолио для учителя. Поэтому остановимся на содержании портфолио для ученика. В нем собраны в первую очередь все творческие работы ребенка, а также контрольные и самостоятельные работы и тесты, проведенные за год. Рекомендации психолога, таблицы поэлементного анализа основных контрольных работ ученика, которые дают учителю возможность отслеживать рост ученика, работать над выявленными пробелами в знаниях, таблица результатов проверки техники чтения. Портфолио пополняется все время обучения в начальной школе и передается в 5 класс, разрешая проблему преемственности.
Приведу примеры некоторых проектов, выполненных моими учениками в этом году, и их соответствия с философскими вопросами.

Тема: «Мой любимый город». Вопрос: « Как мы сосуществуем на планете?»

Тема: «Кто такие защитники Отечества?». Вопрос: «Где мы во времени и пространстве?»

Тема: «Если бы у меня была волшебная палочка…». Вопрос: «Как мы сосуществуем на планете?»

Тема: «Мои детские проказы». Вопрос: «Кто мы?»

Тема: «Что я люблю». Вопрос: «Как мы самоорганизуемся?»

В результате проектной деятельность у учеников формируется готовность к производительному труду, готовность к дальнейшему обучению, владение исследовательскими умениями, потребность в творческой деятельности, сформированность общей культуры и социально-философского мировоззрения.

УДК 74.200.6(235.45)
Е.И. Плешков

(ЦДОД «Созвездие» Коминтерновского района г. Воронежа)

Т.В. Сырых

кандидат педагогических наук (ВГПУ)

Социальное партнерство как основа формирования 
воспитательного пространства микрорайона 
(из опыта работы ЦДОД «Созвездие»

Коминтерновского района г. Воронежа)

Одной из приоритетных идей национального проекта «Образование» сегодня является идея развития социального партнерства образовательных учреждений разного уровня. Внимание к социальному партнерству в настоящее время не случайно. Согласно Доктрине развития образования и материалов модернизации образования, сегодня именно социальное партнерство является одним из основных условий развития открытых образовательных систем, к которым относится и дополнительное образование.

Социальное партнерство в образовании имеет свою историю. Идеи педагогической среды нашли свое отражение в работах многих отечественных педагогов разного времени. Это были идеи взаимодействия образовательных учреждений со средой, идеи связи школы с семьей, микрорайоном, общественностью, с неформальными объединениями. Все это делалось для того, чтобы обеспечить ребенку реальное проживание своей жизни.

Развитию социального партнерства в современном образовании способствуют такие инновационные процессы, как превращение образования в сферу услуг, децентрализация управления образованием. Этого требуют новые социально-экономические условия в нашей стране.
Все попытки решить проблемы дополнительного образования детей только за счет государства сегодня не могут быть успешными.

По мнению многих современных теоретиков и практиков образования, одно из перспективных направлений в сложившейся ситуации – организация взаимодействия с социальными партнерами.
Образовательное учреждение, независимо от его направленности, как и любая другая социальная организация, активно взаимодействует с внешней средой.

Взаимодействие это идет по двум направлениям, с одной стороны, среда оказывает на учреждение достаточно сложное влияние, с другой стороны, образовательное учреждение тоже может оказать достаточно заметное встречное влияние на ситуацию в своей ближайшей среде. Поэтому определение своего круга социальных партнеров и путей сотрудничества с ними можно сегодня рассматривать как дополнительный ресурс развития и управления учреждением дополнительного образования детей.

Для владения этим ресурсом необходимо вести постоянный поиск новых форм сотрудничества, производить тщательный анализ и отбор наиболее полезных и эффективных связей.

Определенный опыт работы с использованием механизма социального партнерства накоплен ЦДОД «Созвездие» в организации воспитательной работы в микрорайоне. Совместная воспитательная работа сложилась в рамках тесных связей со многими культурными, социальными, досуговыми учреждениями области, города и района. Взаимодействие сегодня активно строится с такими учреждениями, как городской Центр занятости населения, областной военкомат, воинские части, больницы, Совет ветеранов войны.

Наиболее активная совместная работа по социализации детей и подростков в рамках социального партнерства реализуется педагогическим коллективом Центра в таких направлениях, как воспитание здорового образа жизни; художественно-эстетическое; профессиональная ориентация; интеллектуальное развитие школьников; гражданско-патриотическое воспитание.

Одним из важнейших направлений деятельности ЦДОД «Созвездие» является адаптация подростков к современному рынку труда. Работа по решению данной проблемы ведется как нашими партнерами – сотрудниками Центра занятости «Молодежный», так и педагогами «Созвездия»: проводится не только профориентационное диагностирование подростков, но практикуется также и работа производственных бригад в рамках временного трудоустройства воспитанников в период летних каникул. Подростки работают в школьных ремонтно-строительных, производственных бригадах и пришкольных лагерях.
За прошедшие годы Центром дополнительного образования детей «Созвездие» были налажены стабильные отношения с организациями различных форм собственности, которые помогают учреждению создавать рабочие места для подростков. Сегодня в учреждение за временным трудоустройством обращаются не только воспитанники, но и школьники близлежащих школ микрорайона.

В течение учебного года учащиеся работают в трудовых бригадах. Подобного рода бригады созданы в эколого-биологическом отделе, в отделе декоративно-прикладного творчества, в вокально-инструмен-тальном отделе, отделе хореографии. Силами трудовых бригад в течение этого года были изготовлены концертные костюмы для ансамблей «Веселка», «Моррис», памятные сувениры ветеранам Великой Отечественной войны.

Совместная партнерская деятельность ЦДОД «Созвездие» с учреждениями культуры и спорта предусматривает создание условий для организации свободного времени детей и подростков и в период школьных каникул.

В рамках взаимодействия Центр «Созвездие» сотрудничает также с районными отделами ВДПО, ОГПН, с отделом по пропаганде безопасности дорожного движения Коминтерновского района г. Воронежа.

В период работы школьных лагерей совместно проводятся ставшие уже традиционными мероприятия по правилам противопожарной безопасности «Огонь-друг, огонь-враг», снижению ДТП и предупреждению детского дорожно-транспортного травматизма «Зеленая волна».

Более 6 лет творческие коллективы ЦДОД «Созвездие» сотрудничают с военным Комиссариатом Воронежской области. Наши воспитанники принимают активное участие в проведении Дней призывника, в организации праздничных концертов, посвященных Дню защитника Отечества, организуют концерты для солдат-призывников г. Воронежа и Воронежской области.

Формы воспитательной работы в рамках социального партнерства различны, но чаще всего совместная работа по различным направлениям реализуется в формах различных концертов, акций, социальных проектов, встреч с ветеранами. Практикуется учреждением и диагностика подростков в плане профориентации, проведение недель профориентации, знакомство молодежи с рынком труда, работа производственных бригад.

Обобщая накопленный опыт работы в этом направлении, педагогический коллектив Центра «Созвездие» выделяет и ряд проблем, над которыми необходимо работать совместно с социальными партнерами. Это такие проблемы, как эпизодический характер некоторых мероприятий, приуроченных к каким-либо праздникам или событиям, расширение диапазона социального партнерства, форм и методов его работы.
Решение подобного рода проблем на сегодняшнем уровне нам видится в системном планировании совместной работы с нашими партнерами, в целенаправленном привлечении их к потребностям различных участников воспитательного процесса (семья, дети групп риска, лидеры и т.д.).

На наш взгляд, именно совместная партнерская деятельность с представителями местного сообщества может стать хорошим залогом для совершенствования деятельности нашего учреждения по социализации детей и подростков, по расширению воспитательного пространства микрорайона.

УДК 74.202.5
Н.Н. Глущенко, М.А. Медведева, А.А. Сухарев

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
Особенности системы дополнительного образования детей

В 1992 г. новый закон «Об образовании» придал внешкольным учреждениям статус учреждений дополнительного образования (УДО). В новых социально-экономических условиях именно это образование оказалось гибкой социально-педагогической системой, способной не только адаптироваться к рыночным отношениям, но и предложить многообразие образовательных услуг, создающих условия для личностного, профессионального и творческого развития.

Ценность дополнительного образования состоит в том, что оно усиливает вариативную составляющую общего образования, способствует реализации знаний и навыков, которые дети получают в школе, стимулирует познавательную мотивацию обучающихся.

В настоящее время цели дополнительного образования определяются интересами и потребностями детей, социальным заказом родителей и общества.

Поскольку дополнительное образование имеет многоуровневую систему социального заказа, иерархия его целей строится по следующей цепочке: общегосударственный уровень – уровень учреждения – уровень образовательного объединения (конкретного педагога).

На общегосударственном уровне цели и задачи определяются ФЗ РФ «Об образовании», «Типовым положением об УДО».

На уровне образовательного учреждения цели конкретизируются разнообразием функции, приоритетами деятельности учреждения на определенный период времени, изменением социального заказа.

На уровне конкретного педагога цели соответствуют его образовательной программе, контингенту детей и т.д.

Особенности деятельности УДО можно разделить на две группы: особенности в содержании и организации деятельности.

Особенности в содержании:
- дополнительное образование не регламентируется никакими стандартами, его содержание определяется потребностями детей, родителей, социальным заказом общества;

- дополнительное образование предоставляет ребенку широкие возможности деятельности в различных областях: художественной, технической, спортивной, экономической и др.;

- содержательные аспекты деятельности многообразны: теоретические, прикладные, изобретательские, исследовательские и др.;

- в основе деятельности дополнительного образования лежат программы различных уровней (дошкольного, начального, среднего и полного) и направленности. Фактически каждая программа устанавливает свой стандарт ее освоения. Достоинство программ дополнительного образования состоит в том, что они создают возможность для дифференцированного и вариативного образования, разработки индивидуальных образовательных маршрутов, позволяющих ребенку самостоятельно выбирать путь освоения того вида деятельности, который в данный момент наиболее для него интересен;

- обеспечение стабильного, разномасштабного контингента детей с активной позицией в образовательном процессе, обеспечение участия родителей в деятельности УДО и активной позиции педагога в обновлении образовательного процесса.

К основным особенностям организации дополнительного образования детей относятся следующие:

- свободный выбор детей вида деятельности, программы, продолжительности ее реализации от года до 10 лет, педагога, расписания занятий и т.д.;

- основной формой организации образовательного процесса является не только урок. Наряду с теоретическими занятиями большое значение имеет коллективная и индивидуальная творческая деятельность, самостоятельная работа, экскурсии, экспедиции, соревнования, выставки, концерты и другие формы;

- разнообразны формы организации образовательных объединений. Это не класс, а разновозрастные объединения разного численного состава. Наиболее традиционной формой является образовательное объединение. В последние годы появились комплексные формы: клубные формы по интересам, студии, лаборатории, школы, театры. Они позволяют выявлять раннюю творческую одаренность, обеспечивают углубленного изучения одного или нескольких предметов;

- в УДО в большей степени, чем в других образовательных учреждениях, реализуется личностно-ориентированный подход. В основе построения образовательного процесса лежат развитие ребенка, его личностные интересы и достижения. Расписание занятий составляется с учетом интересов и возможностей детей, продолжительность занятий устанавливается исходя из образовательных задач, санитарно-гигиенических норм. Возможна индивидуальная работа с детьми, посредством разработки индивидуальных образовательных маршрутов;

- сложился особый стиль отношений между педагогами и воспитанниками, основанный на уважении личности ребенка, забота о его жизни, здоровье, демократии. Это не декларированные позиции, а реальное построение отношений, в основе которых лежит стремление педагога быть значимым для ребенка;

- к особенностям дополнительного образования относятся и особенности его результатов; особое место в характеристике комплексных результатов имеет реализация компетентностного подхода и формирование в его рамках ключевых компетенций. Они значительно шире понятия ЗУНы и включают мотивационную, социальную, поведенческую и другие составляющие.
УДК 74.202.5
Н.А. Трапезникова

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
Возможности использования новых технологий обучения 

в дополнительном образовании детей 

Современному обществу нужна всесторонне развитая личность, стоящая в научно-образовательном и культурном отношении на одном уровне с веком, нравственно свободная и социально развитая, дисциплинированная, умеющая принимать ответственные решения, способная критически мыслить и творчески работать по мере своих сил, способностей и дарований. Как сформировать такую личность, которая является не столько социально типичной, сколько яркой индивидуальностью, способной, несмотря на вызовы времени, остаться самой собой?

Этот вопрос актуален сегодня в педагогической среде, так как речь идет о модернизации системы образования, о поиске таких форм и методов организации учебно-воспитательного процесса, которые бы способствовали эффективному развитию личности обучающегося, формированию у него универсальных способностей, именуемых сегодня «ключевыми компетенциями». Вот перечень ключевых компетенций, которыми должны овладевать нынешние обучающиеся: ценностно-смысловые, учебно-познавательные, информационные и коммуникативные, личностного самосовершенствования.

Однако образовательный процесс сегодня не ограничивается стенами школы, ведь многие ребята посещают учреждения дополнительного образования (УДО). Поэтому мы, педагоги дополнительного образования, в своей профессиональной деятельности стараемся идти в ногу со временем, активно осваиваем те современные образовательные технологии, которые создают условия для формирования у обучающихся ключевых компетенций. В связи с этим можно предложить коллегам апробировать на занятиях в своих объединениях технологию развития критического мышления через чтение и письмо (ТРКМЧП), которую применяю в своей работе вот уже на протяжении пяти лет. Сразу отметим, что в данной статье не будут освещены конкретные стратегии и приемы, применяемые при использовании данной технологии. Попытка проанализировать соответствие целей технологии РКМЧП целям и задачам дополнительного образования детей, стремление показать возможность применения данной технологии в УДО – такова основная задача данной статьи.

Рассмотрим этот вопрос на примере работы с воспитанниками начального уровня обучения. 

В возрасте от 7 до 11 лет определяющим видом деятельности становится учебно-познавательная, а социализация личности на данном возрастном этапе происходит через общение в учебном коллективе. Ребята учатся ставить цель, пояснять ее и организовывать ее достижение как индивидуально, так и через совместную групповую деятельность. Они овладевают способностями планировать, анализировать, рефлексировать в процессе учебно-познавательной деятельности, учатся задавать вопросы, выступать устно и письменно с результатом своего исследования. Именно в этом возрасте закладываются базовые навыки общения, умения искать и находить компромиссы. Очевидно, что на данном возрастном этапе идет процесс формирования учебно-позна-вательной компетенции, ребенок учится самостоятельно мыслить. В то же время идет формирование коммуникативно-информационной компетенции. Познавательная деятельность побуждает обучающегося обращаться к разным источникам информации: к учебнику, книге, Интернет-ресурсам и т.д. Технология РКМЧП может помочь ему более эффективно освоить данные компетенции, так как главной целью является развитие мыслительных навыков обучающихся, необходимых не только в учебе, но и в обычной жизни (умение принимать взвешенные решения, работать с информацией, анализировать различные стороны явлений и т.п.). Кроме этого, с помощью определенных приемов технология РКМЧП предполагает создание на занятиях атмосферы сотрудничества, предусматривает диалоговый режим и «партнерские» отношения, причем не только между воспитанниками объединения, но и в системе «педагог – воспитанник».

Таким образом, можно сделать вывод, что технология РКМЧП уже на начальном уровне обучения помогает педагогу выйти на формирование трех ключевых компетенций у воспитанников, поскольку акценты целей данной технологии полностью отвечают современным образовательным требованиям.

УДК 74.202.5
Ж.Ю. Панько, М.Г. Петрова

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
Некоторые вопросы предпрофильной подготовки
и профильного обучения воспитанников ДТДиМ

В соответствии с распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 декабря 2001 г. № 1756-р об одобрении Концепции модернизации российского образования на период до 2010 г. на старшей ступени общеобразовательной школы предусматривается профильное обучение, ставится задача создания системы специализированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразовательной школы, ориентированной на индивидуализацию обучения и специализацию обучающихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда, отработкой гибкой системы профилей и кооперацию старшей ступени школы с учреждениями начального, среднего и высшего профессионального образования. Основная идея профилизации заключается в более эффективном и индивидуализированном подходе к процессу обучения. 

Профильное обучение – важное средство дифференциации и индивидуализации обучения, которое позволяет за счет изменения в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обеспечения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования.

Следует особо подчеркнуть, что образовательная политика по введению профильного обучения соответствует мировым тенденциям развития образования. В российской и зарубежной школе накоплен богатый опыт профильного обучения. С уверенностью можно сказать, что основа профильного обучения (как кадровая, так и материально-техническая) в настоящее время заложена в сети образовательных учреждений, таких как гимназии, лицеи, школы с углубленным изучением предметов, учебные комплексы, учреждения дополнительного образования детей. Однако реальная ситуация в России такова, что не все учащиеся в городах способны поступить учиться в эти учебные заведения (отсутствие достаточного количества мест, недостаток материальных средств у родителей и др.), а учащиеся сельских школ этой возможности не имеют вообще. Поэтому развитие профильного обучения в российской школе и системе дополнительного образования детей призвано помочь значительному числу учащихся реализовать свои жизненные планы в конкретном направлении обучения.

Профильное обучение призвано:
- обеспечить углубленное изучение отдельных предметов программы полного общего и дополнительного образования;
- создать условия для существенной дифференциации содержания обучения старшеклассников с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ;
- способствовать установлению равного доступа к полноценному образованию разным категориям обучающихся с соответствии с их способностями, индивидуальными склонностями и потребностями;
- расширить возможности социализации учащихся, обеспечить преемственность между общим, дополнительным и начальным профессиональным образованием, более эффективно подготовить выпускников к освоению программ высшего профессионального образования.

Профильное обучение позволит за счет изменений в структуре, содержании, организации образовательного процесса более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования. При введении профильного обучения существенно расширяются возможности выстраивания учеником индивидуальной образовательной траектории, при этом обеспечивается углубленное изучение отдельных предметов программы полного общего и дополнительного образования.

В процессе реализации профильного обучения в общеобразовательной школе и системе дополнительного образования детей создаются реальные предпосылки для реализации личностно-ориентирован-ного учебного процесса. При этом построение индивидуальной образовательной траектории осуществляется на основе реальных запросов и возможностей учащихся, которые сами определяют направления и углубление в конкретной предметной области.

В рамках реализации профильного обучения возможна кооперация общеобразовательного учреждения с учреждениями дополнительного, высшего, среднего и начального профессионального образования и привлечение дополнительных ресурсов. В этом случае школьнику предоставляется право выбора профильного обучения не только там, где он учится, но и в кооперированных с общеобразовательным учреждением структурах (учебно-производственных комбинатах, центрах занятости населения, учреждениях начального профессионального образования, вузах, учреждениях дополнительного образования).

Сегодня во ДТДиМ как учреждении дополнительного образования детей создаются условия для реализации старшими школьниками своих интересов, способностей и дальнейших жизненных планов в сфере будущей профессиональной деятельности, оказывается помощь учащимся в выборе образовательных программ, элективных курсов, которые способствуют изучению основных профильных предметов и конечном итоге получению выбранной специальности.

В плане профилизации во ДТДиМ создается образовательное пространство, которое способствует самоопределению учащихся, посредством организации: информационной работы, профессиональной ориентации школьников. Организуется предпрофильная подготовка обучающихся посредством интеграции ресурсов общего и дополнительного образования, при этом педагогами ДТДиМ разрабатываются и реализуются элективные курсы для старшеклассников.

Организация взаимодействия основного и дополнительного образования в вопросах профориентации предполагает разработку и реализацию системы взаимосвязанных видов деятельности, а именно:
- изучение и анализ образовательных потребностей учащихся ДТДиМ в предпрофильной подготовке и профильном обучении;

- проведение анализа содержания, структуры и результатов предпрофильной подготовки и профильного обучения во ДТДиМ;

- расширение сферы образовательных программ, нацеленных на получение воспитанниками начальной профессиональной подготовки;

- анализ взаимодействия с учебными заведениями города и выявление потребностей социума в предпрофильной подготовке и профильном обучении школьников.

Для эффективной реализации предпрофильной подготовки и профильного обучения учащихся во ДТДиМ проводится мониторинг взаимодействия основного и дополнительного образования в плане профориентации учащихся, проводятся семинары, методические объединения, творческие лаборатории для методистов и педагогов по взаимодействию основного и дополнительного образования, оказывается консультативная методическая помощь педагогам при разработке программ предпрофильной подготовки и профильного обучения учащихся, создается банк данных по взаимодействию основного и дополнительного образования в плане профориентации учащихся, разрабатываются методические документы (рекомендации, сборники), обеспечивающие решение данных проблем.

УДК 74.204
И.Н. Комарова

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
Портфолио как одна из форм представления 

результатов деятельности педагога и обучающихся

Сегодня портфолио является развивающейся образовательной технологией, которая становится все более востребованной в системе образования, в том числе и дополнительного. Технология портфолио является одной из продуктивных в организации образовательного процесса в логике компетентностного подхода. Модели портфолио достаточно гибки и разнообразны. Эта технология последовательно расширяет пространство и формы личностной реализации не только обучающихся, но и педагогов. Какие же факторы подтверждают эффективность педагогической технологии портфолио?
1. Соответствие данной технологии практико-ориентированной системе обучения, связь с основными образовательными направлениями и ориентирами на основе формирования ключевых компетенций.

2. Портфолио предоставляет обучающемуся и педагогу самостоятельность и инициативу при его формировании, самостоятельности в оценке материала, представленного в нем.

3. Портфолио созвучно еще одной актуальной образовательной идее – обучение в течение всей жизни, что позволяет обеспечить преемственность разных этапов процесса обучения и коммуникацию между всеми его участниками.

4. Работа с портфолио должна быть хорошо организована и иметь системный характер.

5. Устанавливаются особые отношения сотрудничества и партнерства, которые сами по себе представляют несомненную педагогическую ценность.

Вначале остановимся на использовании технологии портфолио в практике обучения в системе дополнительного образования детей. В общеобразовательных учреждениях портфолио вводится в связи с переходом на предпрофильную подготовку и профильное обучение учащихся школ. Появляется большое количество литературы по данному вопросу, разрабатываются различные модели портфолио. Портфолио не только является современной формой оценивания, но и помогает решать важные педагогические задачи: поддерживать высокую учебную мотивацию воспитанников, поощрять их активность и самостоятельность, расширять возможности обучения и самообучения, развивать навыки рефлексивной и оценочной деятельности обучающихся. Портфолио позволяет объединить количественную и качественную оценку способностей обучающегося посредством анализа разнообразных продуктов учебно-познавательной деятельности. Портфолио направлено на сотрудничество воспитанника и педагога с целью оценки достижений, приложенных усилий и прогресса в обучении.

Проблема выбора наиболее объективной и полной оценки результата обученности учащихся по программе научного общества учащихся (НОУ) привела к поиску новых методик оценивания достижений воспитанников. Так из всего спектра предлагаемых методик была выбрана та, которая наиболее отвечает сегодняшним запросам общества на новую модель личности воспитанника. Мы рассмотрим одну из моделей портфолио в системе дополнительного образования детей на примере «Папки личных достижений учащегося НОУ «История и педагогика». С учетом специфики работы НОУ были определены разделы портфолио:

- информационная карта, включающая сведения о воспитаннике (фото, Ф.И.О., домашний адрес, учебное заведение, класс, время обучения в НОУ, руководитель);

- достижения учащегося НОУ (дата, название мероприятия, место проведения, уровень, результат);

- исследовательская деятельность (дата, тема, вид работы, вид отчета, руководитель);

- публикации учащегося НОУ (дата, название работы, руководитель, место публикации, количество страниц);

- обучение по дополнительной образовательной программе (название курса, количество часов, оценка, подпись педагога);

- отчеты и рекомендации (вид отчета или рекомендации, подпись);

- характеристика;

- рекомендации.

Также портфолио включает результаты психолого-педагогических исследований, приложение работ обучающихся, грамоты, фотографии, диски с электронным вариантом исследовательских и творческих работ, публикации и т.д.

Такая модель портфолио позволяет проследить творческий рост обучающегося, его интеллектуальный потенциал, увидеть пробелы в своей деятельности, то есть определить успехи и недостатки своего труда.

При работе над портфолио используются следующие технологические приемы:
- выбор вида портфолио (разделов, рубрик) согласно поставленной цели;

- структуирование отобранных материалов в соответствии с избранной логикой;

- выделение наиболее значимых документов;

- оформление портфолио. Наполнение его содержанием;

- обсуждение портфолио с учащимися НОУ;

- качественная оценка портфолио экспертом;

- самооценка портфолио.

Безусловно, существуют проблемы, трудности, противоречия по внедрению данной инновации в образовательный процесс. Но вместе с тем портфолио дает новый толчок развитию проблемы оценивания, показывает возможные направления обновления традиционной системы, и, в конечном счете, формирует новое понимание самого процесса обучения. Поэтому портфолио можно рассматривать в качестве модели индивидуального образовательного маршрута. Портфолио является на сегодняшний день востребованной педагогической технологией, инструментом мониторинга образовательных достижений не только воспитанников, но и педагогов.

Опыт разработки портфолио педагога позволил выявить целый ряд возможностей данной технологии в развитии, оценке и стимулировании его профессионального мастерства.

В практике сформировались следующие направления использования портфолио в профессиональной деятельности педагога.
1. Применение портфолио для презентации своего профессионального мастерства.

2. Применение портфолио для развития навыков обобщения и систематизации педагогического опыта, учета индивидуальных особенностей педагога.

3. Применение портфолио для оценки результативности процесса профессиональной деятельности.

4. Применение портфолио для оценки качества профессиональной деятельности педагога.

Исходя из этих показателей, можно определить модель и структуру портфолио педагога.

В практике работы туристско-краеведческого отдела два года назад была разработана собственная модель портфолио педагога дополнительного образования, включающая следующие разделы: информационная карта педагога; достижения педагога дополнительного образования; разработка авторских учебно-методических материалов; публикации педагога; приложения.

При создании единого универсального варианта портфолио его формирование должно отвечать следующим условиям.
1. Включать все основные направления профессиональной деятельности специалиста.

2. Состав материалов должен представлять совокупность знаний, умений, навыков, опыта профессиональной деятельности в разнообразных формах оценки и презентации профессионального опыта, формы педагогического анализа, продукты педагогического творчества.

3. Обеспечивать возможность качественной и количественной оценки каждого материала, включенного в портфолио.

Подходы к построению портфолио могут быть самыми разнообразными. Данная модель портфолио педагога дополнительного образования требует детальной доработки, но и она дает реальное представление о результативности педагогической деятельности, профессионализме педагога, его достижениях, а также показывает недостатки, упущения и минусы в своей педагогической работе и предоставляет возможность повысить свой образовательный уровень и профессиональное мастерство. Важно, чтобы каждый педагог проанализировал свою работу, собственные успехи, обобщил и систематизировал педагогические достижения, объективно оценил свои возможности и увидел способы преодоления трудностей и достижения более высоких результатов.
УДК 74.202.5
Н.А. Вошина, И.Н. Комарова, Н.А. Трапезникова

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
К вопросу о работе с историческими документами

на учебных занятиях по истории и краеведению

в дополнительном образовании детей
История – наука, изучающая письменные источники о прошлом с целью установления последовательности событий, объективности описанных фактов и причин их возникновения. Однако, как и в любой другой отрасли предметного знания, в ней есть место предположениям, догадкам, гипотезам, благодаря которым подтверждается наличие того или иного факта. В связи с этим очевидной становится важность работы с историческими документами. Причем овладевать навыками такой работы обучающиеся должны уже на ранних этапах знакомства с отечественной историей и краеведением. 
Доскональное овладение педагогом методикой работы с историческими документами позволит ему осуществлять системный подход в обучении и воспитании юных исследователей-краеведов. Своевременное овладение обучающимися данным видом деятельности облегчит им в старшем школьном возрасте самостоятельное освоение исследовательской деятельности по истории и краеведению. Учебно-исследо-вательская работа по российской истории и краеведению имеет свои особенности и специфику, обусловленные, прежде всего, характером документального материала, который составляет основу исторического исследования. Ценность исторического исследования состоит в широкой источниковой базе, без которой самые смелые теоретические построения, самые оригинальные и остроумные суждения – не более чем голословные утверждения. Поэтому необходимо освоить навыки работы с различными видами исторических документов для того, чтобы исследовательская работа приобрела большую ценность и значимость.
Мир документов бесконечно разнообразен. Папирусный свиток, берестяная грамота, глиняная табличка, рукопись, газета, технический чертеж, фотография, паспорт, кинофильм – все это суть документы. Таким образом, документ – это письменный исторический источник. Чтобы привести в систему наличный массив компонентов прошлого, исторические источники классифицируют по типам и видам. Типы источников представляют собой большие группы памятников прошлого. Так, к типам принято относить письменные, вещественные, устные (фольклорные), этнографические, лингвистические источники, кино-, фото-, фонодокументы. Статистические материалы, периодическая печать, военно-оперативные документы, судебно-следственные материалы и т.п. считаются комплексом видов. Это более мелкие и однородные совокупности, объединенные общностью формы, структуры, содержания и признаков расхождения.
В широком смысле слова памятники письменности в методике называют документами. Классификация документов, применяемых в обучении истории, значительно проще той, что принята в исторической науке. Она основана на характере документальных текстов, когда все они подразделяются на две основные группы – документы повествовательно-описательного и актового характера, имевшие в свое время практическое значение. Эти документы хорошо взаимодополняют друг друга. Третью дополнительную группу составляют памятники художественного слова. 
В методической литературе встречается и другая классификация исторических документов. Согласно этой классификации, исторические документы разделяют на пять групп: документы государственного характера (грамоты, указы, приказы, законы, протоколы государственных мероприятий и т.п.); документы международного характера (договоры, соглашения, протоколы, деловая переписка и т.п.); документы, связанные с политической борьбой (программы, послания, речи политиков, прокламации, декларации); документы, исторического характера (хроники, летописи, исторические сочинения); документы личностного характера (мемуары, дневники, письма, свидетельства очевидцев).
Работа с историческими документами позволяет педагогам и обучающимся увидеть в документе очень важный источник исторической информации, равнозначной печатным текстам. Актуальным является этот вид деятельности и потому, что посредством документа осуществляется принцип наглядности в обучении. Документ делает рассказ педагога более живым и ярким, а выводы более убедительными. Он содействует конкретизации исторического материала, созданию ярких образов и картин прошлого, ощущению духа эпохи. Важным условием эффективной работы с историческими документами на занятиях по истории и краеведению является знание педагогом требований, предъявляемых к документу, а также овладение обучающимися приемами и методами работы с историческими документами.
Во время подготовительной работы педагогу необходимо грамотно подойти к выбору исторического документа с учетом способов его использования (при организации индивидуальной, групповой или фронтальной работ с обучающимися), а также следует обратить внимание на следующее. Документ должен: соответствовать целям и задачам обучения истории, краеведению; отражать основные, наиболее типичные факты и события эпохи; быть органически связанным с программным материалом; быть доступным и интересным по содержанию и объемам; обладать литературными и научными достоинствами.
Существуют также в методике преподавания истории определенные методы и приемы работы с письменными источниками.
Таким образом, в результате правильной организации работы обучающихся с историческими документами будет происходить ознакомление с дополнительными историческими источниками, а также будут отрабатываться технологии работы с ними, осваиваться навыки работы со специальной терминологией, формироваться умения анализировать, обобщать основные идеи и положения исторического документа. В результате обучающиеся смогут применить полученные знания при оценке исторических фактов, окружающей действительности, личностей и явлений. Большую роль и значение будет иметь сформированность у обучающихся общекультурной, учебно-познавательной и информационной компетенций.

УДК 74.202.5
С.Л. Апанасевич

(МОУ ДОД ДТДиМ г. Воронеж)
Сохранение и укрепление здоровья обучающихся 

посредством использования 

здоровьесберегающих технологий 

на занятиях в системе дополнительного образования детей
Здоровье – драгоценное достояние человека. От младенчества и до старости главным пожеланием является пожелание здоровья и долгих лет жизни. Как сохранить хорошее самочувствие, работоспособность, высокое качество жизни на долгие годы? Ответ прост: живите по законам природы. Даже городскому человеку при желании можно найти способы восстановления сил. 

Особая наша забота – это здоровье детей – будущего страны, нации, семьи. Среди причин, приведших здоровье детей к плачевному состоянию, Министерством образования и науки Российской Федерации называются плохая наследственность, вредное влияние окружающей среды и условий жизни как в семье, так и в образовательных учреждениях. В школах недостаточно освещены рабочие места, школьники перегружены основными и дополнительными занятиями, неблагополучен психологический климат во многих школьных коллективах, изобилует негативными побочными эффектами интенсификация образования. Ребенка в школе ждет малоподвижный сидячий образ жизни, нерациональное питание, малое потребление чистой воды и другие факторы, отрицательно влияющие на его здоровье. Сегодня только одного из десяти школьников можно признать вполне здоровым. Следовательно, бесспорна необходимость и приоритетность применения здоровьесберегающих технологий на занятиях в образовательных учреждениях, программ или курсов, направленных на воспитание элементарной культуры отношения к своему здоровью, формированию потребности, умения и решимости сохранить и укрепить свое здоровье.

Установка на здоровый образ жизни (ЗОЖ) формируется в результате определенного педагогического воздействия, сущность которого состоит в обучении ЗОЖ с самого раннего возраста.

Оздоровление – одна из главных задач в программе деятельности нашего объединения.

Занятия, как правило, проходят следующим образом. Пока воспитанники собираются, беседуем с ними о том, что их волнует, о них самих, о событиях в школе. Делаем выводы о психологическом и физическом состоянии детей. Если это необходимо, то в начале занятия проводим небольшую игру-разминку. Нередко она проходит за «круглым столом». Это известный прием для организации дружеской, доверительной беседы.

Каким должно быть занятие, помогающее сохранять и укреплять здоровье обучающихся? Анализируя опыт работы, мы определили ряд обязательных требований.

1.Снизить утомление воспитанников через применение дидактических игр, включение в занятие физкультминутки, введение искусствоведческого материала, благоприятно воздействующего на эмоциональную сферу детей, включение воспитанников в групповую и парную работу, эмоциональная передача содержания учебного материала, использование юмора, смена видов деятельности, выдача знаний, развивающих воображение, интуицию, эмоционально-чувственное восприятие.
2. Включить воспитанников в учебную дискуссию, обеспечить доступность и преемственность информации, использовать соответствующие средства наглядности и оптимальное количество неизвестных ученикам понятий, установление межпредметных связей.

3.Создать благоприятный психологический климат. Благоприятный психологический климат предполагает доброжелательное отношение к ученикам, включение в учебный процесс жизненного опыта учащихся, обеспечение учебной дисциплины на основе оптимального сочетания требовательности и уважения к личности, работа с воспитанниками в атмосфере увлеченности поиском нового знания. 

4.Обеспечить индивидуальный и дифференцированный подход в процессе обучения через использование соответствующих педагогических технологий. Обязательность дифференцированных заданий. Наличие комплекта учебных пособий и карточек, материалов на электронных носителях с уровневыми заданиями. 

5. Учесть интенсивность и длительность самостоятельной работы, выделить мотивационную линию занятия. 

6. Выполнить санитарно-гигиенические условия: обеспечение норм освещения, влажности, температуры и состава воздуха, организация динамических перемен, ведение дневников здоровья самими учениками с отражением временных затрат на выполнение домашних заданий, использование музыкальных, игровых, танцевальных перемен. 

С целью сохранения и укрепления здоровья обучающихся следует сменить 4–7 видов учебной деятельности через 7–10 минут: слушание, ответы на вопросы, рассматривание, записи, чтение и т.д. Смена видов деятельности требует смены позы, педагогу нужно корректировать правильную посадку воспитанников на занятии. Меняет вид преподавания и педагог: словесный, наглядный, самостоятельная работа, аудиовизуальный, практическая работа (через 10–15 минут, в течение занятия – не менее 3-х раз).

Занятие обычно бывает построено следующим образом: садимся за круглый стол, беседуем по теме занятия, кое-что записываем, рассматриваем карту, находим места, относящиеся к теме занятия, раскладываем карточки, запоминаем их, играем, получая жетоны. Во время этих действий разрешено вставать с места или даже не садиться, вставать на коленки, если не видно. Как правило, через 30 минут проводим подвижную игру в кругу. Затем переходим в спортивный зал или на спортплощадку в зависимости от погоды, заканчиваем занятие, возможно, экскурсией по микрорайону, изучая улицы, мемориальные таблицы, наблюдая за природой. 

Хорошо использовать методы, способствующие активизации: метод свободного выбора, воспитанник в роли педагога, исследователя, деловая игра, дискуссия. А также использовать методы, направленные на самопознание и развитие интеллекта, эмоций, общения, самооценку и взаимооценку. Таких методов следует использовать не менее 6–8 в течение одного занятия. Например, в ходе занятия можно провести игры на знакомство («Свое имя назови», «Снежный ком», «Паутинка» и т.п.), игры на сплочение и раскрепощение («Интуиция», «Телепатия», «Найди признак» и т.п.). Активизируют интеллектуальные викторины или анкеты о собственных способностях, вопросы на развитие мышления (например, что всему нужно? какой месяц короче всех? ты, да я, да мы с тобой, сколько нас? что человеку не лень делать всегда? в каком месяце человек меньше всего ест?). Хороший результат дает использование ТСО как средства для дискуссии, беседы, обсуждения (уроки В.Ф. Базарного).

На 20 и 35 минутах занятия следует провести по 1 минуте динамической паузы из 3–4-х упражнений по 4–5 повторений, а также использовать физкультминутки, дыхательную гимнастику, гимнастику для глаз, массаж активных точек, игры-релаксации («Подснежник», «Место для размышлений», «Бутон» и т.п.).

С целью укрепления психологического здоровья воспитанников важно добиться на занятии благоприятного психологического настроения с помощью создания ситуаций успеха для детей, корректности и объективности оценки деятельности воспитанников на основе уважения и доверия к воспитанникам. Необходимо избегать в собственном поведении отрицательных эмоций для себя и для учащихся, так как они являются здоровьеразрушающими. Следует помнить про необходимость эмоциональной разрядки на занятии: шутка, улыбка, юмор, поучительная картинка, поговорка, афоризм, музыкальная минутка, четверостишие и т.п.

Момент наступления утомления и снижения учебной активности определяется в ходе наблюдения по возрастанию двигательных или пассивных отвлечений в процессе обучения. Когда правильно спланировано занятие, то утомление наступает не ранее чем через 40 минут.

Темп окончания занятия должен быть спокойным, размеренным, давать настрой на успех. Улыбка педагога обязательна!

Решая проблему ценностного отношения учащихся к собственному здоровью, необходимо включать в содержание урока вопросы, связанные со здоровым образом жизни, использовать задания для проведения самоанализа (например, правильно ли ты питаешься, достаточно ли чистую воду ты пьешь, разработай для себя оптимальную систему питания, используя полученные на занятиях знания, в каком состоянии твой позвоночник в течение дня, достаточно ли ты гуляешь и т.п.).

Организованные подобным образом занятия в учреждении дополнительного образования детей позволяют решать задачи сохранения и укрепления здоровья обучающихся.
УДК 74.6
Е.В. Алехина

кандидат педагогических наук (ВГПУ)

Организационно-правовые основы профилактики
химической зависимости в высшей школе

Профилактическая деятельность, как правило, строится на комплексной основе и обеспечивается совместными усилиями системы образования, здравоохранения, социальной защиты и правоохранительными органами. Однако несмотря на все усилия и затраты, именно профилактика является наиболее уязвимым местом. Профилактика химической зависимости должна лежать в плоскости предотвращения употребления психоактивных веществ, а не только выявление лиц с наркотическими проблемами.

В связи с этим одним из важнейших аспектов антинаркотической профилактической работы в системе образования является подготовка в рамках высшей школы специалистов по профилактике химической зависимости.

Представляется важным анализ правового поля в России с точки зрения профилактики химической зависимости.

Федеральный закон от 08.01.1998 №3-ФЗ «О наркотических средствах и психотропных веществах» дает определение понятий «профилактика наркомании» и «антинаркотическая пропаганда»:

профилактика наркомании – совокупность мероприятий политического, экономического, правового, социального, медицинского, педагогического, культурного, физкультурно-спортивного и иного характера, направленных на предупреждение возникновения и распространения наркомании;

антинаркотическая пропаганда – пропаганда здорового образа жизни, в том числе физической культуры и спорта, направленная на формирование в обществе негативного отношения к наркомании. (Определения введены Федеральным законом от 25.10.2006 №170-ФЗ).
Данный закон определяет одним из принципов государственной политики в сфере оборота наркотических средств, психотропных веществ и в области противодействия их незаконному обороту приоритетность мер по профилактике наркомании и правонарушений, связанных с незаконным оборотом наркотических средств, психотропных веществ, стимулирование деятельности, направленной на антинаркотическую пропаганду.

Федеральным законом от 24.07.1999 №120-ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» к органам и учреждениям системы профилактики отнесены органы управления образованием, которые разрабатывают и внедряют в практику образовательных учреждений программы и методики, направленные на формирование законопослушного поведения несовершеннолетних, и образовательные учреждения, обеспечивающие выявление несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении (в том числе употребляющих наркотики), и в пределах своей компетенции осуществляющих индивидуальную профилактическую работу с такими несовершеннолетними. 

В Концепции демографической политики Российской Федерации на период до 2025 (Указ Президента РФ от 09.10.2007 № 1351 года «Об утверждении Концепции демографической политики Российской Федерации на период до 2025 года») среди причин высокой смертности населения Российской Федерации называется высокий уровень заболеваемости населения, связанный с распространенностью алкоголизма, наркомании, табакокурения; отсутствие условий, побуждающих людей бережно относиться к собственному здоровью и здоровью своих детей; недостаточное развитие форм досуга, способствующих ведению здорового образа жизни (физическая культура, спорт, туризм, активный отдых и другие). Среди принципов демографической политики Российской Федерации называется сохранение и укрепление здоровья населения, увеличение продолжительности активной жизни, создание условий и формирование мотивации для ведения здорового образа жизни, существенное снижение уровня заболеваемости социально значимыми и представляющими опасность для окружающих заболеваниями.

Решение задач по укреплению здоровья населения, существенному снижению уровня социально значимых заболеваний, созданию условий и формированию мотивации для ведения здорового образа жизни включает в себя:
- формирование у различных групп населения, особенно у подрастающего поколения, мотивации для ведения здорового образа жизни путем повышения информированности граждан через средства массовой информации о влиянии на здоровье негативных факторов и возможности их предупреждения, привлечения к занятиям физической культурой, туризмом и спортом, организации отдыха и досуга независимо от места жительства, а также разработку механизмов поддержки общественных инициатив, направленных на укрепление здоровья населения;
- разработку мер, направленных на снижение количества потребляемого алкоголя, регулирование производства, продажи и потребления алкогольной продукции, осуществление в образовательных учреждениях профилактических программ, направленных на недопущение потребления алкоголя и табачных изделий детьми и подростками.

Согласно Стратегии национальной безопасности Российской Федерации до 2020 года (Указ Президента РФ от 12.05.2009 № 537), создание условий для ведения здорового образа жизни является стратегической целью обеспечения национальной безопасности в области повышения качества жизни российских граждан.

Среди основных направлений деятельности Правительства РФ на период до 2012 года (Распоряжение Правительства РФ от 17.11.2008 № 1663-р «Об утверждении основных направлений деятельности Правительства РФ на период до 2012 года и перечня проектов по их реализации») названо обеспечение личной безопасности граждан, для чего необходимо осуществить комплекс мероприятий по профилактике наркомании и правонарушений, связанных с незаконным оборотом наркотических средств и психотропных веществ, направленных на сокращение масштабов незаконного потребления наркотиков и снижение спроса на них. 
В Национальной доктрине образования в Российской Федерации (Постановление Правительства Российской Федерации от 4.10.2000 г. № 751) среди основных целей и задач образования выделяются:
- воспитание здорового образа жизни, развитие детского и юношеского спорта;
- противодействие негативным социальным процессам.

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года (Приложение к приказу Минобразования РФ от 11.02.2002 г.  № 393) конкретизирует, что обновленное образование должно сыграть ключевую роль в сохранении нации, ее генофонда, обеспечении устойчивого, динамичного развития российского общества − общества с высоким уровнем жизни, гражданско-правовой, профессиональной и бытовой культурой.
В образовательной сфере основы антинаркотической профилактики изложены в Концепции комплексной активной профилактики и реабилитации (КАПР) (Приложение к приказу Минобразования РФ от 28.02.2000 г. № 619 «О концепции профилактики злоупотребления психоактивными веществами в образовательной среде»). Согласно этой Концепции, антинаркотическая профилактика – это целостная, организуемая в рамках единой государственной программы система мер, которая имеет свое содержание, свою этапность и динамику развития, свой определенный конечный результат и реализуется государственными и общественными структурами.

Концепция КАПР предлагает в качестве кардинального решения проблемы профилактики наркомании объединение в единый комплекс образовательных, социальных и медицинских мер в рамках первичной, вторичной и третичной профилактики, обеспечивающих достижение общей цели. Такой методологический подход позволяет максимально опереться на уже имеющиеся ресурсы и возможности общеобразовательных учреждений, учреждений начального, среднего, высшего профессионального образования и других образовательных учреждений, а также использовать последние достижения современных образовательных, психологических и медико-социальных технологий в области профилактики наркомании.

Профилактическая деятельность в образовательной среде, согласно Концепции КАПР, включает следующие основные принципы.

1. Комплексность.
Согласованное взаимодействие:

- на межведомственном уровне – органов и учреждений, отвечающих за различные аспекты государственной системы профилактики наркомании в рамках компетенции (органы и учреждения образования, здравоохранения, социальной защиты населения, правоохранительные органы и др.);

- на профессиональном уровне, специалистов различных профессий, в функциональные обязанности которых входят различные аспекты профилактики (воспитатели, педагоги, дошкольные, школьные и медицинские психологи, врачи, наркологи, социальные педагоги и социальные работники детства, работники комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав, инспекторы подразделений по делам несовершеннолетних);

- в системе образования – органов управления образованием на федеральном, региональном, муниципальном уровнях, также образовательных учреждений, отвечающих за взаимодействие и координацию различных профилактических мероприятий в русле единой целостной программы комплексной профилактики.
2. Дифференцированность.
Дифференциация целей, задач, средств и планируемых результатов профилактики с учетом:
- во-первых, возраста. По возрасту наиболее значимо выделение группы детей старшего дошкольного возраста (5-6 лет), младшего школьного возраста (7-10 лет), среднего школьного возраста (11-14 лет), старшего подросткового возраста (15-16 лет), юношеского возраста (17-18 лет) и молодежи (от 18 лет);
- во-вторых, степени вовлечения в наркогенную ситуацию.
При этом значимо выделение детско-подростковых и молодежных групп, не вовлеченных в наркогенную ситуацию, но относящихся к «группе риска наркотизации», например, лишенных родительского попечения и находящихся в условиях безнадзорности; имеющих различные проблемы в развитии и поведении («трудные и проблемные» дети и подростки); начавших употреблять наркотики (потребители наркотиков); заболевших наркоманией. В этом контексте приобретает свою специфику профилактическая работа со студентами средних и высших профессиональных учебных заведений.

3. Аксиологичность (ценностная ориентация).
Этот принцип включает формирование у детей и молодежи мировоззренческих представлений об общечеловеческих ценностях, здоровом образе жизни, законопослушности, уважении к человеку, государству, окружающей среде и др., которые являются ориентирами и регуляторами их поведения. Принятие общечеловеческих ценностей и норм поведения является одним из основных морально-этических барьеров потребления ПАВ, а в случае заболевания служит основанием для социальной реадаптации и реабилитации.

4. Многоаспектность.
Сочетание различных направлений целевой профилактической деятельности. Ведущими аспектами профилактической деятельности в образовательной среде являются:

- социальный аспект, ориентированный на формирование позитивных моральных и нравственных ценностей, определяющих выбор здорового образа жизни, отрицательного отношения к пробе и приему психоактивных веществ, в том числе наркотиков, меняющих психическое состояние;

психологический аспект, направленный на формирование стрессо-устойчивых личностных установок, позитивно-когнитивных оценок, а также навыков «быть успешным», быть способным сделать позитивный альтернативный выбор в трудной жизненной ситуации, включая ситуацию предложения наркотиков;

- образовательный аспект, формирующий систему представлений и знаний о социально-психологических, медицинских, правовых и морально-этических последствиях злоупотребления ПАВ.

Многоаспектность комплексной профилактики включает также направленность ее воздействия на различные уровни в поле субъект-объектных взаимодействий при осуществлении профилактических мероприятий:

- социально-средовое воздействие, направленное на разрушение групп наркотизирующихся детей и подростков и на создание социально-поддерживающей инфраструктуры;

- воздействие на «саморазрушающее» поведение детей и подростков, вовлеченных в наркотизацию, а также на другие отклоняющиеся («девиантные») формы поведения детей группы риска;

- воздействие, связанное с индивидуальными или групповыми формами оказания профилактической помощи.

5. Последовательность (этапность).
Принцип последовательности или этапности предусматривает, что ее цели и задачи должны быть:

- разделены на общие стратегические и частные (этапные), то есть не могут быть реализованы одномоментно или аврально, по типу разовой кампании;

- на каждом этапе возможность реализации поставленных целей и задач должна быть поддержана соответствующим целевым финансированием;

- для обеспечения последовательности или «алгоритма» шагов в реализации системной профилактики в нее должен обязательно входить социально-психологический мониторинг, ориентированный не только на оценку субъективных и объективных факторов распространенности наркотиков, но и на формирование структур и элементов системы сдерживания распространения, системы социально-психологи-ческой поддержки.

6. Легитимность.
Легитимность предусматривает необходимую правовую базу антинаркотической профилактической деятельности. К правовой базе указанной деятельности, безусловно, относятся все нормативные акты о правах и обязанностях лиц, которые в пределах своей компетенции и статуса обязаны заниматься профилактикой. К правовой базе относятся также права и обязанности детей и молодежи, которые затрагиваются в различной степени, когда по отношению к ним осуществляются активные профилактические мероприятия.

Цели Концепции КАПР в образовательной среде:

- снижение спроса на наркотики и другие психоактивные вещества;

- снижение заболеваемости наркоманиями, токсикоманиями и алкоголизмом, а также сопутствующих заболеваний;

- снижение численности групп риска потребления ПАВ;

- снижение тяжести медико-социальных последствий злоупотребления ПАВ.

Основные задачи Концепции КАПР в образовательной среде:

- вовлечение в профилактическую антинаркотическую деятельность всех без исключения учреждений системы образования;

- улучшение качества воспитания и формирования у детей и молодежи антинаркотических установок;

- улучшение качества образования за счет повышения уровня здоровья и изменения ценностной ориентации учащихся;

- повышение качества здоровья детей и молодежи;

- улучшение криминогенной обстановки в регионе; разъединение наркотических асоциальных групп;

- возвращение в образовательные учреждения детей и молодежи, прошедших лечение и реабилитацию в связи с наркозависимостью и осуществление профилактической работы с ними по предотвращению срывов и рецидивов заболевания;

- оказание детям и молодежи консультативной, психокоррекционной и реабилитационной помощи;

- осуществление антинаркотической профилактической работы в семьях учащихся, а также в местах досуга детей и молодежи;

- создание в образовательных учреждениях атмосферы негативного отношения к наркотикам и лицам, употребляющим наркотики, с привлечением к этой работе нравственно устойчивых учащихся;

- создание системы раннего выявления и контроля лиц, приобщенных к употреблению наркотиков и наркозависимых на уровне школы, семьи и мест досуга (секции, кружки и пр.);

- реализация этапов профилактической деятельности: создание организационных структур; подготовка: кадров, нормативно-правовой базы, дифференцированных программ профилактики, программ научных исследований; взаимодействие с различными государственными, общественными, частными учреждениями и организациями, а также со средствами массовой информации.

Концепция КАПР предполагает создание следующих профилактических программ:

- активная профилактическая деятельность в образовательных учреждениях;

- активная профилактическая деятельность в семье;

- активная профилактическая деятельность в организации внеучебной и досуговой деятельности детей и молодежи.

Профилактическая антинаркотическая работа в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования предусматривает следующие направления работы

1. Профилактическая работа с родителями:

1.1. Информирование родителей о случаях наркотизации студента; о целесообразности внутрисемейного контроля наркотизации на основе доврачебных диагностических тестов употребления наркотиков.

1.2. Организация среди родителей, нетерпимо относящихся к наркотизации обучающихся подростков и молодежи, групп родительской поддержки при наркопостах и кабинетах профилактики, созданных в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования.

2. Воспитательно-педагогическая работа с подростками и молодежью, обучающимися в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования.

2.1. Разработка превентивных воспитательных и информативных программ, ориентированных на предупреждение употребления ПАВ в условиях студенческого общежития.

2.2. Разработка и внедрение обучающих программ-тренингов для воспитателей общежитий образовательных учреждений среднего и высшего профессионального образования.

2.3. Организация наркопостов и кабинетов профилактики в общежитиях образовательных учреждений среднего и высшего профессионального образования.

2.4. Проведение регулярных и тематических антинаркотических мероприятий: тематические «круглые столы», дискуссии, тематические дискотеки «Молодежь против наркотиков».

2.5. Формирование групп психологической поддержки лиц с проблемами зависимости среди подростков и молодежи, обучающихся в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования. Организация взаимодействия между указанными группами и руководством образовательных учреждений.

3. Организационно-методическая антинаркотическая профилактическая работа в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования.

3.1. Разработка методического обеспечения наркопостов и кабинетов профилактики при образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования.

3.2. Разработка и внедрение моделей межвузовского центра реабилитации подростков и молодежи с наркозависимостью и организация подобных центров.

3.3. Организация моделей мониторинга распространенности употребления наркотиков среди подростков и молодежи, обучающихся в образовательных учреждениях среднего и высшего профессионального образования. 

Таким образом, образовательное учреждение высшего профессионального образования в контексте государственной политики в области образования и антинаркотической профилактики призвано формировать потребность в здоровом образе жизни, проводить первичную профилактику химической зависимости средствами учебного и воспитательного процесса.
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Общественный наркологический пост – новая форма профилактики наркомании в образовательных учреждениях

Одной из важнейших проблем нашего общества является наркомания. Для решения данной проблемы необходимы активные действия в организации профилактической работы.

Учитывая прогрессирующее омоложение потребителей наркотиков, алкоголя и табака, именно в раннем возрасте важно формировать адекватное отношение к наркотическим веществам, как к губительным и несущим колоссальную угрозу здоровью и жизни.

В связи с этим появляется объективная необходимость существенной перестройки и активизации системы первичной профилактики употребления психоактивными веществами (далее – ПАВ) в образовательных учреждениях. 

В целях повышения эффективности работы по профилактики злоупотребления ПАВ среди детей и подростков в общеобразовательных учреждениях г. Воронежа и Воронежской области с 1 сентября 2008 года были созданы общественные наркологические посты, с января месяца 2010 года – в муниципальных образовательных учреждениях дополнительного образования детей, высших учебных заведениях, средне специальных учебных заведениях.

Общественный наркологический пост – это новая форма профилактики наркомании.

Наркологический пост является общественным органом, проводящим комплексную профилактическую работу в образовательном учреждении для формирования у учащихся навыков здорового образа жизни и устойчивого нравственно-психологического неприятия употребления психоактивных веществ.

В состав общественного наркологического поста входят представитель администрации (заместитель директора по воспитательной работе), социальный педагог, медицинский работник образовательного учреждения, психолог, классные руководители (кураторы), представители школьного самоуправления, члены родительского комитета.

Целью создания общественного наркопоста является пропаганда здорового образа жизни и профилактика всех видов зависимости среди детей и подростков (наркомания, алкоголизм, табакокурение и т.д.).

Для достижения поставленной цели реализуются следующие задачи:

- организация и проведение психолого-педагогического анализа социальной ситуации по выявлению неблагоприятных факторов, способствующих возникновению и распространению наркозависимости среди детей и подростков в образовательном учреждении;

- обучение педагогов технологиям проведения профилактической работы с детьми, подростками, родителями, инициации, поддержки и развития программ и проектов по профилактике злоупотребления психоактивными веществами среди детей и подростков;

- взаимодействие с организациями, осуществляющими работу по профилактике зависимости от ПАВ среди детей и подростков;

- освоение передовых технологий по профилактике зависимости от ПАВ.
В деятельность общественного наркологического поста входят:
- оказание консультативно-диагностической и социально-правовой помощи детям и подросткам «группы риска», а также их родителям, (законным представителям), по вопросам своевременного выявления и коррекции последствий злоупотребления психоактивных веществ;
- повышение профессиональной компетентности педагогов и родителей в вопросах профилактики зависимости от ПАВ среди детей и подростков;
- оказание личностно ориентированной педагогической, психологической помощи детям и подросткам по формированию и развитию жизненных социально-приемлемых навыков.

Членами общественных наркологических постов проводится просветительская работа среди учащихся и родителей: выпускаются школьные стенгазеты, плакаты, посвященные профилактике алкоголизма и наркомании, пропаганде здорового образа жизни; проводятся акции, посвященные борьбе с ПАВ. Регулярно проходят беседы с учащимися, лекции специалистов, диагностика учеников, тематические уроки, классные часы и родительские собрания.

В образовательных учреждениях практикуются такие формы работы антинаркотической направленности, как тематические уроки, посвященные профилактике наркомании, алкоголизма и табакокурения, лекции, дискуссии, ролевые игры, различные КВНы, занятия с элементами тренинга («Как сказать «НЕТ», «Я и зависимость» и т.д.). 
С окончанием учебного года работа общественного наркологического поста не прекращает свою деятельность. Работа по профилактике активно продолжается в летний период в школьных и оздоровительных лагерях.

В целом работа общественного наркологического поста показывает результативность и эффективность. За время деятельности в общеобразовательных учреждениях, где организованы наркопосты, возросло количество и качество проводимых мероприятий по профилактике злоупотребления ПАВ, возрос интерес родителей к школьной жизни своих детей. Еще одной положительной стороной создания общественных наркопостов является структурирование и систематизация всей работы по профилактике.
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Роль семьи в профилактике подростковой наркомании

В настоящее время в России увеличивается количество детей и подростков, злоупотребляющих наркотическими веществами. Антинаркотические профилактические мероприятия, проводимые среди несовершеннолетних, пока не достаточно эффективны. В связи с этим в сфере профилактики подростковой наркомании роль семьи особенно возрастает. Однако не каждая семья в современных условиях по разным причинам готова участвовать в подобной работе.

Среди множества причин употребления подростками наркотиков эксперты на первое место выделяют генетические и физиологические: наследственная предрасположенность к аддиктивному поведению, осложненные беременность и роды, черепно-мозговые травмы с потерей сознания в анамнезе. Эти факторы способствуют развитию наркозависимости. Таким детям сложнее учиться в школе, ходить в детский сад, отстаивать свои интересы, заниматься спортом, проявлять интерес к обучению и т.д. Однако приобщится или нет подросток к наркотикам зависит от психологических и социальных причин. Все эксперты подчеркивают важность влияния семьи, так как правильное воспитание может уменьшить или вовсе сгладить биологические предпосылки.

Во многом от того, какой тип отношений с ребенком сложился в семье, зависит и вероятность возникновения проблемного поведения у ребенка.

Американский психолог Диана Бомринд выделяет четыре основных стиля родительского поведения: авторитетный, авторитарный, либеральный и безразличный.

Авторитетный стиль поведения характеризуется высоким уровнем контроля, теплыми отношениями. Родители признают и поощряют растущую автономию своих детей. Отношения строятся на взаимоуважении и доверии. В юношеском возрасте дети ведут себя разумно, ответственно, в меру независимо. Проблемы становления взрослого «я» минимальны, внутренний кризис сглажен.

Авторитарный стиль поведения выражается в высоком уровне контроля, холодных отношениях. Родители отдают приказания и ждут, что они будут в точности выполнены. Они закрыты для постоянного общения с детьми, устанавливают жесткие требования и правила, не допускают их обсуждения, позволяют детям лишь в незначительной степени быть независимыми от них. Их дети, как правило, замкнуты, боязливы и угрюмы, непритязательны и раздражительны. Девочки обычно остаются пассивными и зависимыми на протяжении подросткового и юношеского возраста. Мальчики могут стать неуправляемыми и агрессивными, в юношеском возрасте часто демонстративны, ведут себя вызывающе. Пытаются скрыть за маской развязности свою зависимость.
Либеральный стиль поведения ( низкий уровень контроля, теплые отношения. Родители слабо или совсем не регламентируют поведение ребенка, проявляют безусловную родительскую любовь. Они открыты для общения с детьми, однако доминирующее направление общения ( от ребенка к родителям. Детям предоставлен избыток свободы. Родители не устанавливают каких-либо ограничений, их руководящая роль незначительна. В юношеском возрасте дети склонны к непослушанию и агрессивности, на людях ведут себя неадекватно и импульсивно, нетребовательны к себе. В некоторых случаях дети становятся активными, решительными и творческими людьми. В основном же игнорируют нормы и правила, принятые в обществе, не обладают самоконтролем, страдают от комплекса неполноценности.

Безразличный стиль поведения характеризуется низким уровнем контроля, холодными отношениями. Родители не устанавливают для детей никаких ограничений, безразличны к собственным детям, закрыты для общения. Из-за обремененности собственными проблемами у них не остается сил на воспитание детей. Если безразличие родителей сочетается с враждебностью, ребенка ничто не удерживает от того, чтобы дать волю своим самым разрушительным импульсам и проявить склонность к проблемному поведению. Это практически неизбежный путь к употреблению наркотиков.

В семье существуют следующие факторы, увеличивающие риск злоупотребления подростками наркотиков.

1. Родители испытывают трудности по управлению семьей: 

- родители испытывают воспитательную неуверенность (не могут пояснить свое поведение);

- не контролируют поведение детей;

- ведут себя непоследовательно, порой слишком сурово;

- отсутствует привязанность и любовь к другим членам семьи;

- мать и отец конфликтуют между собой.

2. Родители попустительствуют в отношении потребления алкоголя и наркотических веществ. 

3.Взрослые злоупотребляют алкоголем, табакокурением, потреблением других наркотических веществ.

4. Родители не ждут больших достижений от своих детей.

5. Имеются генетические особенности предрасположенности данной семьи к алкоголю и наркотическим веществам.

6. Сексуальные извращения (насилие).

Наряду с факторами в семье, способствующими наркотизации подростков, можно выделить факторы, препятствующие этому или защитные. Назовем ряд из них:
- проводилось предродовое обследование;

- установлены близкие отношения с детьми;

- поощряется приобретение знаний;

- ценятся принципы;

- имеется опыт выхода из стрессовых ситуаций; 

- родители проводят много времени с детьми; 

- родители устанавливают доверительные отношения с детьми, умеренно критикуя их, вместо того, чтобы баловать детей или строить отношения авторитарно; 

- члены семьи заботятся и защищают друг друга; 

- члены семьи четко видят свое будущее; 

- семья поддерживает связь с педагогами; 

- обязанности в семье распределены посильно.
Большинство родителей подростков, употребляющих наркотики, в прошлом не считали проблему наркомании актуальной, не ощущали ее близости. Они не знали симптомов наркомании, не обсуждали эту проблему с детьми и не представляли, куда можно обращаться за информацией и помощью. Они ошибочно считали, что эта беда не может случиться с их детьми, не могли вовремя определить, что ребенок пробовал наркотики, и принять соответствующие меры.

В связи с этим, необходимо разрабатывать профилактические программы, в которых будут задействованы все члены семьи, а их содержание не сводилось только к информированию о признаках употребления наркотиков и его негативных эффектах. С помощью таких программ необходимо добиваться позитивного семейного окружения, развития устойчивых эмоциональных связей и привязанностей между членами семьи, четкого осознания всеми семейных ценностей и адекватной воспитательной антинаркотической стратегии, что в совокупности может быть действенным фактором защиты от приобщения подростков к наркотическим веществам.
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Роль первичной профилактики злоупотребления
психоактивными веществами среди детей и подростков
В последние годы в Российской Федерации, практически во всех регионах, ситуация, связанная со злоупотреблением наркотических средств, имеет тенденцию к ухудшению. Быстро растет число потребителей психоактивных веществ (ПАВ), включая наркотические и токсикоманические средства, что, в свою очередь, определяет рост численности лиц со сформированной зависимостью от наркотиков – больных наркоманией и токсикоманий. Наркозависимые группы населения стремительно «молодеют».
Следует отметить, что на первый план в настоящее время выходит употребление синтетических препаратов с высокой наркогенной активностью (героин, амфетамины). В этой ситуации подростки быстрее, чем взрослые попадают в болезненную зависимость. Это определяет резкое укорочение периода возможных эффективных предупреждающих мер после начала употребления наркотических средств и «запущенность» наркологических проблем при первичном обращении детей и подростков за помощью. Эти факторы определяют объективную необходимость существенной перестройки и активизации системы первичной комплексной профилактики употребления психоактивных веществ. Ситуация ухудшается тем, что молодежь более старшего, не подросткового поколения, выступает по преимуществу транслятором наркотической субкультуры и облегченного отношения к наркотикам. Это дает основание сформулировать положение о существовании «возрастной волны» (преимущественно со стороны юношей) в трансляции «нового» отношения к наркотикам. Таким образом, имеем в настоящее время своеобразный вызов со стороны особой молодежной наркотической субкультуры, которая базируется на дискотеках, досуговых учреждениях, учебных заведениях.

Как известно, основными факторами риска употребления ПАВ являются:

- индивидуальные: ощущение собственной незначительности и ненужности, заниженная самооценка, неспособность адекватно реагировать на происходящее и выражать свои чувства, низкий самоконтроль;

- семейные: отсутствие эмоционального контакта в семье, внимания и контроля со стороны родителей, несоблюдение четких правил поведения в семье, употребление ПАВ членами семьи;

- школьные: низкая успеваемость, частая смена школ, конфликты со сверстниками, распространенность употребления психоактивных веществ в школе.
Исходя из выше перечисленного, можно прийти к выводу, что необходимость проведения первичной профилактики возрастает.
Выделяют следующие основные целевые группы для первичной профилактики: здоровые дети и подростки и «группа риска», в которую входят дети с социально-психологическими проблемами, дети из семей алкоголиков и наркоманов, подростки с аддиктивными проблемами. В систему первичной профилактики включается также работа с ближайшим окружением подростка – его семьей, педагогами, классом, досуговыми подростковыми учреждениями.

Профилактика должна быть ориентирована на выявление и устранение социальных и социально-психологических причин зависимости. Это могут быть меры административного и юридического характера, направленные на борьбу с незаконным оборотом наркотиков, которые обеспечиваются соответствующей законодательной базой и правоохранительными органами.
Это могут быть меры социальной направленности, призванные укрепить авторитет и привлекательность института семьи и школы; возрождение культурных и духовных традиций в обществе. Это могут быть медицинские меры, снижающие риск наркотизации предрасположенной к этому заболеванию категории детей и подростков, так называемой «группы риска». Наконец, это могут быть психолого-педагогические меры, направленные как на личность детей и подростков, так и на молодежно-подростковые группы.
Психолого-педагогические усилия могут быть направлены на:
- факторы социальной среды: формирование отрицательного отношения к психоактивным веществам, формирование привлекательного имиджа здорового образа жизни, большая терпимость к инакомыслию молодых, попытка найти то, что объединяет, а не то, что разъединяет, создание благоприятных условий для удовлетворения основных потребностей подросткового периода – потребность в общении со сверстниками (клубы, вечера, дискотеки), в самопознании и саморазвитии (группы встреч, социально-психологические тренинги); воспитательная работа с родителями, организация совместной деятельности родителей, учителей и подростков, усиление родительского контроля, снижение доступности психоактивных веществ;

- личностные факторы: формирование положительной самооценки, целеустремленности, ответственности, эмпатии, самоуважения, честности через деятельность, через планомерную всестороннюю индивидуальную работу с ребенком, через повышение чувства психологического благополучия; формирование ценностей здорового образа жизни (любовь, дружба, семья, здоровье, профессиональная карьера) и обретение смысла жизни;
- поведенческие факторы: развитие навыков общения, социальной компетентности и активности.

За последние годы подходы к профилактике зависимостей от психоактивных веществ у детей и подростков заметно изменились. Профилактика проделала путь от устрашения и информирования до программ, ориентирующихся на осознание причин приобщения подростков к наркотикам и тренировки жизненно важных навыков.
В настоящее время наибольшее распространение получили программы первичной профилактики, направленные на развитие важных для человека жизненных навыков и повышения социально-психологи-ческой компетентности.

Как показывает и мировой, и российский опыт, огромную помощь специалистам в реализации первичной профилактике могут оказать и сами подростки. Наиболее эффективно и безопасно привлекать их к профилактической работе с еще здоровыми детьми: с ребятами помладше и своими сверстниками. Зная изнутри подростковую среду, ее потребности и проблемы, подростки-волонтеры способны быстрее установить контакт со своими сверстниками, сделать работу по профилактике более живой, творческой и эффективной. Помощь подростков-волонтеров может оказаться полезной при использовании самых разных форм и методов профилактики.

Таким образом, роль первичной профилактики злоупотребления психоактивными веществами среди детей и подростков в настоящее время возрастает.

УДК 51.204.0
Я.С. Данилова

(ОГУ «Центр профилактики злоупотребления психоактивными 
веществами среди детей и подростков Воронежской области»)
Организация профилактической работы в школе
и ее основные этапы

Деятельность по профилактике употребления детьми и подростками психоактивных веществ (ПАВ) должна проявляться во взаимной заинтересованности и согласованной работе различных ведомств, проводиться дифференцировано в отношении различных возрастных категорий.
Работа специалистов образовательных учреждений по профилактике ПАВ состоит из нескольких взаимосвязанных этапов.
I этап. Диагностическая работа.
Силами школьного психолога, социального педагога, учителей, классного руководителя, медицинского работника школы заполняется специально разработанная диагностическая карта учащихся. Педагог-психолог представляет данные о характерологических особенностях личности учащегося. Социальный педагог дает общую характеристику семьи и стиля семейного воспитания. Классный руководитель характеризует подростка с точки зрения его успеваемости, положения в классном коллективе, поведения в школе, особенностей интересов и склонностей. Медицинский работник отражает общее состояние его здоровья. По результатам диагностических исследований подростку может быть рекомендовано обращение к специалистам медицинских служб.
II этап. Просветительская работа.
Педагогическими работниками школы и специалистами различных ведомств, занимающихся вопросами профилактики наркомании, совместно проводится учебно-просветительская работа с детьми и подростками, правовая работа с классными руководителями, педагогами, родителями, куда входит составление методических рекомендаций, информационные встречи с инспекторами по делам несовершеннолетних и разработка памяток по формированию, укреплению и сохранению здорового образа жизни (ЗОЖ) для родителей. Также ведется консультационная работа с педагогами и родителями.
III этап. Профилактическая работа с учащимися.
Прежде всего – это индивидуальная работа социального педагога, психолога, классного руководителя с учащимися «группы риска», состоящих на учете в комиссии по делам несовершеннолетних, наркологическом кабинете. Большую роль играет проведение классных часов, бесед с подростками педагогами и специалистами в области здравоохранения; участие ребят в творческих конкурсах, спортивных мероприятиях, общешкольных акций и т.д.
Индивидуальная профилактическая работа ведется и через органи-зацию в образовательном учреждении, внутришкольного контроля, педагогических советов, психолого-педагогических консилиумов; через организацию летнего труда и отдыха учащихся.Деятельность по формированию здорового образа жизни у учащихся реализуется через следующие направления работы:
1) организационные мероприятия:
-диагностика учащихся, выявление учащихся «группы риска»;

- проведение социально-значимых акций, конкурсов и т.д.;
- организация и проведение лекций с приглашением специалистов о вредных привычках;
2) работа с учащимися:
- выпуск санитарных бюллетеней и информационных стенных газет;
- распространение информационных листовок, памяток;
- проведение классных часов, организация Дня Здоровья;
- использование элементов игровой деятельности по программе «Мой выбор»;
3) работа с родителями:
- распространение памяток о здоровом образе жизни, социально-значимых заболеваниях, о вреде употребления ПАВ, о симптомах и помощи при употреблении ПАВ детьми и подростками;
4) работа с педагогами:
- методические рекомендации по проведению бесед, классных часов и других форм работы с учащимися и родителями;
- предоставление информации по ЗОЖ.
Таким образом, профилактическая работа в школе имеет большое значение и является неотъемлемой частью образовательного процесса.

УДК 371.236.7
Е.А. Калмыкова, Л.В. Замотаева, А.А. Никифорова,

М.С. Мошкин, А.В. Трегубов

(МОУ ДОД ДДиЮ городского округа город Воронеж)
Программа районного летнего полевого

туристического лагеря «Седьмой континент»
Полевые профильные лагеря – комплексная, интенсивная и эффективная форма образования, воспитания, организации отдыха и досуга подростков. Лагеря и сборы являются прекрасной формой создания благоприятной атмосферы для общения, взаимодействия и сотрудничества между педагогами и детьми, подразумевают их активную деятельность, вовлекают в яркий мир творчества.
Организация и проведение профильных полевых лагерей – одно из важнейших направлений деятельности детско-юношеского центра туризма, экологии, краеведения «Восхождение» МОУ ДОД Дома детства и юношества городского округа город Воронеж. Анализ накопленного опыта в данной сфере деятельности и желание многих старших учащихся центра проявить себя не только в туристской, но и в педагогической деятельности продиктовали необходимость создания собственного специализированного объединения социально-педагогической направленности «Педагогический отряд «Седьмой континент» и образовательной программы данного объединения «Я – Вожатый!». В течение 10 последних лет центр проводит игровые туристские лагеря: в осенний и весенний каникулярный период – 5-ти дневный лагерь «Обитаемый Остров», летом – 10-дневный районный лагерь «Седьмой континент».

Каждый лагерь – это большая сюжетно-ролевая игра, со своей легендой и сюжетом, где каждый ребенок – главный герой! Динамизм, соревновательный характер, предусмотренный жизнью лагеря, позволяет вовлекать детей и подростков в творческий поиск, поддерживать их активность и инициативу, способствует сплоченности и организованности детей. Для каждого лагеря организаторами, а в их число входят как педагоги, так и члены педагогического отряда «Седьмой континент», разрабатывается новый сюжет – это одна из традиций центра «Восхождение».

Мы предлагаем вашему вниманию одну из авторских программ лагеря «Седьмой континент», реализованную летом 2008 года.
Пояснительная записка

Полевые условия лагеря – это эффективная форма познания окружающей среды, воспитания у детей чувства ответственности и бережного отношения к природе. Лагерь дает детям возможность пожить самостоятельно, без опеки родителей, развить чувство коллективизма, навыки самообслуживания в быту, прививает любовь к природе, к своей Родине. У ребят вырабатывается внимательность, терпение, выносливость, доброта, трудолюбие и умение сопереживать.

Обстановка совместного проживания детей в группе сверстников позволяет обучать их нормам социальной жизни, поведению в коллективе, культуре взаимоотношений, располагает к раскрытию их способностей, проявлению инициативы, изобретательности, способствует приобщению к духовности, усвоению принципа безопасного и здорового образа жизни. Дети приобретают необходимый опыт общения друг с другом, получая от этого духовную и моральную удовлетворенность. Такие возможности редко где еще можно найти. Задача педагогов в лагере – реализация этих возможностей.

В основе программы каждого лагеря «Седьмой континент» лежит большая сюжетно-ролевая игра. Игра – это увлечение. Только она должна стать не игрой, а миром ребенка. Особенно историческая, ведь история красочна и разнообразна, и всегда в ней можно найти яркие моменты для игрового пространства. Нужно лишь завлечь в нее ребенка, мотивировать его включиться в игру.
Но игра, дабы принести результат, должна иметь свою структуру, правила организации, самодисциплины: наглядность, четкость заданий, неожиданность, вариативность, полное погружение участников в проблемность действия, правдоподобие экстремальной ситуации. Кроме того, очень важным условием является наличие в игре исторических деталей и четких правил исполнения, лучше максимально приблизить действия к естественному состоянию реальности исторического события. 

Конечно, учесть интересы ребенка и исторические реалии сложно, но их сочетание – идеальный вариант. Проведение игры на природе, да еще в месте подлинно историческом при умелом и верном исполнении даст максимальный эффект, на который в обычных условиях тратятся месяцы, а то и годы.

Цель проведения лагеря: организация активного летнего отдыха детей и подростков в естественных полевых условиях.

Задачи:
- приобретение практического туристского опыта;
- приобретение знаний, умений и навыков выживания и самостоятельного жизнеобеспечения в естественных природных условиях;
- развитие самостоятельности, самоорганизации деятельности;
- развитие и стимуляция познавательной и творческой активности;
- побуждение интереса к изучению истории своего края;

- самоопределение и самореализация личности каждого ребенка;

- воспитание любви и бережного отношения к природе;

- формирование ценностного отношения к себе, другим, человечеству;

- развитие физических способностей, оздоровление детей;

- создание благоприятного психологического климата в малых группах и в лагере в целом.
Срок реализации программы полевого туристского лагеря «Седьмой континент» – 10 дней.

Участниками лагеря являются учащиеся общеобразовательных учреждений, учреждений дополнительного образования, воспитанники КДН и ЗП. Количество участников варьирует от 80–110 человек. Лагерь проводится в естественных полевых условиях в Рамонском районе с 1 по10 июля.

Основные направления учебной деятельности: спортивный туризм, школа выживания, школа безопасности, экология, история, краеведение, психология, медицина, авторская песня.
Массовые и досуговые мероприятия: спортивные туристские соревнования; экологические акции, рейды; ночные, дневные игры на местности; игры на выживание, сплочение детского коллектива; психологические игры; коллективно-творческие дела; тематические конкурсы; вечерние огоньки.
Легенда лагеря.
Время действий – средневековье! Все отряды – это графства, их вожатые – графы и графини! Все дети – жители графства. Каждое графство имеет свое название, герб, флаг.

Все графства соревнуются между собой за право властвовать над Камелотом – столицей королевства Седьмого континента, так как король Артур ищет себе достойных приемников. Графства стараются овладеть наибольшим количеством земли, то есть кто будет иметь больше земли к концу 10-го дня, тот и победитель, он и есть правитель Камелота.

Ресурсы. Каждый день за участие, победу, отличия в тех или иных мероприятиях графство получает ресурсы (сила, культура, наука, единство). Эти 4 ресурса вместе можно обменять на 1 акр земли. Получив акры, на общем сборе графство подходит к карте и занимает территорию. Помимо ресурсов, графства могут зарабатывать контики (денежная единица Седьмого континента). 5 контиков можно обменять на любой из ресурсов.

На карте есть знаки – миссии, которые становятся доступными для графства, открывшего их. Открывают эти точки для графства Магистр-Прорицательница и Магистр-Менестрель. Миссии должны быть выполнены в назначенный Магистрами срок.

В каждом графстве есть Рыцарь (это дежурный командир отряда), его выбирают на вечернем огоньке и он принимает полномочия на следующий день. Сразу после огонька он отправляется на заседание Рыцарей круглого стола. Там он проходит обряд посвящения в Рыцари. Он остается Рыцарем и в дальнейшем, когда будет выбран новый дежурный командир.

Сословия и привилегии. Изначально все жители графства – крестьяне, но если они хотят стать приемниками короля Артура, они должны достичь высшего сословия (Барон), пройдя поэтапно все ступени сословной лестницы.
Все жители имеют возможность проходить ступени развития сословной лестницы. Каждый раз, поднимаясь на ступень выше, житель получает определенные привилегии. Чтобы подняться на ступень выше нужно набрать 5 ценников опыта (отличительные знаки, которые жители получают за индивидуальные достижения в тех или иных делах, например, мастерских, играх и других позитивных проявлениях себя, которые оценивают Графы и Магистры). Каждый житель предъявляет набранный опыт своим Графам или Магистрам и получает отличительный знак следующего сословия, о чем торжественно сообщается на общем вечернем сборе. При достижении следующей классовой ступени полученные ранее привилегии сохраняются.
Ступени сословной лестницы и их привилегии. Крестьянин (нет привилегий). Вассал (Возможность участия в турнирах). Помещик (Сказка на ночь, Совет от магистра). Феодал (Заказ песни). Сеньор (Право проведения альтернативной мастерской). Барон (Сюрприз от Камелота).
Турниры. В нашем средневековом королевстве часто проходят рыцарские турниры. Каждый желающий Вассал и все, кто имеют ступень выше, может вызвать любого на турнир. Для этого он докладывает о своем желании Куратору турниров, берет Турнирную перчатку и по соответствующему условному сигналу в строго отведенном для этого месте вызывает соперника на «турнир» (бой на вампумах, медвежьи, петушиные бои, интеллектуальные состязания, троеборье и т.д.).

В течение сбора работает инквизиция, которая наказывает за несанкционированные применения магии, нарушения законов, правил, то есть «сжигает»!

В течение сбора работает тотализатор. Перед началом любого дела на общем сборе графство может делать ставки контиками или акрами земли на успех того или другого графства. Угадавший получает выигрыш по правилам тотализатора, не угадавший теряет ставку.

Эскалибур. Знаменитый, волшебный меч Короля Артура. Его выковали эльфы озера Вателин и вручили Артуру с условием: обнажать только во имя правого дела и вернуть им, когда придет срок. Этот меч разил без промаха, а его ножны защищали лучше любой брони.

Когда-то великий волшебник Мерлин представил рыцарям меч, воткнутый в камень, на котором была надпись: «Кто вытащит сей меч из камня, тот и есть по праву король Британии». Ни один из королей и баронов не смог извлечь меча, кроме юного Артура.

Сегодня меч снова в камне. У каждого графства будет шанс попытаться похитить Эскалибур, а так же защитить его от нападения. Пробовать достать Эскалибур можно только в сумеречное время, преодолев охрану. Но так как это несанкционированное действие, то за этим строго следит инквизиция.
Комментарии к сюжету.
День 1. Знакомства и основания.
В этот день происходит заезд и обустройство лагеря. Графы и графини начинают работу в своих графствах и рассказывают своим жителям легенду и описывают время, в котором они находятся. В этот день проходит игра «Все мы дети Камелота», в которой происходит всеобщее знакомство. А вечером каждый отряд представляет название своего Графства, легенду своего рода герб и флаг. Перед отбоем графы проводят задушевный разговор с графством «У священного огня», в котором они подводят итоги дня! Так происходит каждый день.

День 2. Сословий и привилегий.
Первое, что предстоит сделать, это продемонстрировать всю красоту обустройства замка, которую оценят магистры. После завтрака пройдут учебные занятия «Школа магистрата», на которых ребята изучат правила игры «Рукобол», стратегии боя на вампумах, а также подробнее ознакомятся с сюжетом лагеря. После обеда состоится игра «Знамя победителя». На вечернем деле жители Графств предлагают свою версию событий, описанных в легенде про короля Артура и Эскалибур!

День 3. Волшебства и инквизиции.
Обычно в этот день происходит торжественное открытие лагеря с участием всех его жителей и гостей. В течение утра графство готовит газету «Графские вести», в которой отражает все новости за прошедшие дни! Днем проходит турнир по «Рукоболу», который к этому времени уже будет изучен отрядом на учебных занятиях «Школы магистрата». В этот день на ВД проходит заседание суда инквизиции в форме ток-шоу, на котором жители графств осуществят импровизированный судебный процесс.

День 4. Рыцарства и поступков.
День начинается с зарядки. После зарядки проходят учебные занятия «Школа магистрата». А после обеда жителям предстоит поучаствовать в игре на местности «Заложник». Ребятам необходимо будет вернуть похищенного товарища, проверить свои умственные, физические возможности и товарищеские качества. Вечером пройдет представление в виде Рыцарского турнира, на котором ребята в поддержку своего Графства должны будут придумать «кричалки» и представить плакат болельщиков.
День 5. Замков и интриг.
В этот день помимо выпуска газеты и занятий, будет проходить игра «Взятие замка», где ребятам придется применить не только физические навыки, но и смекалку. На вечернем мероприятии пройдет средневековый КВН «Дворцовые интрижки».

День 6. Чувств и эмоций.
В этот день пройдет психологическая игра «Убить Дракона», на которой будут созданы условия для активизации размышлений участников о собственных морально-нравственных ценностях. Также участники лагеря будут выстраивать для себя «Пирамиду ценностей», которая потом будет храниться в графстве. Вечером пройдет представление, в котором дети покажут, что является в их жизни самым ценным.

День 7. Пиршеств и развлечений.
В этот день пройдет ярмарка, графы контролируют актуальность продуктивность и рентабельность станций и услуг, которые предлагает графство. Также, жители графств продемонстрируют свои кулинарные способности на конкурсе поваров «Чревоугодие или праздник живота». Вечернее представление пройдет в виде бала в замке Камелота.

День 8. Турниров и состязаний.
В день турниров и состязаний пройдут соревнования на туристской полосе препятствий и на маршруте выживания. После ужина состоится ночная игра «Последняя битва», где ее участники сразятся с драконом, олицетворяющим все зло человечества.

День 9. Торжества справедливости.
Если позволит погода, то состоится Речной турнир! Последний вечер в лагере – самое яркое, красочное и немножко грустное событие, ведь незабываемое путешествие подошло к концу. Ребята делятся воспоминаниями, обмениваются впечатлениями, поют песни под гитару у костра.

День 10. Возврат к реальности. Разъезд.
Жителям нужно привести в порядок гостеприимную, ставшую родной поляну и отправиться домой – назад, в настоящее! Но мы верим, что это путешествие навсегда останется в их сердцах.

План-сетка лагеря

	День 1

Знакомства и основания
	День 2

Сословий и привилегий
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План проведения учебных занятий «Школа магистрата»
	День
	Предмет
	Тема
	Педагог

	1 день 
	История

Краеведение
	1. Информационная справка по эпохе короля Артура
2. Гербы, флаги, символика
	Калмыкова Е.А.

Колотий С.В.

	2 день 
	Игротека

Игротека

Туризм

Программа лагеря
	1. Обучение игре «Рукобол»

2. Стратегия боя на вампумах (рекомендации по игре «Знамя победителя»)

3. Туристский быт

4. Введение в сюжет лагеря. Консультация по игре «Знамя победителя»
	Мошкин М.

Трегубов А.

Руководители

Калмыкова Е.А.

	4 день 
	История (краеведение, археология)

Психология

Школа выживания

Краеведение
	1. Оружие средних веков, стрельба из винтовки, стрельба из подручного материала

2. Тренинги на сплочение коллектива;

3. Очистка воды.

Изготовление фильтров 

4. История рыцарства
	Трегубов А.,

Родюков О.Ю.

Садовникова Е.В

Щукин Ф.С.

Колотий С.В.

	5 день 
	Туризм

Игротека

История

Школа выживания
	1. Вязка узлов

2. Введение в игру «Взятие замка» (правила)

3. Этикет. Язык веера

4. Организация переправ, изготовление тарана, переправа по жердям, НАЗ
	Чертков А.Ю.

Калмыкова Е.А.

Садовникова Е.В

Щукин Ф.С.

	6 день 
	Медицина

Психология

Туризм

Туризм
	1. Оказание ПМП

2. Психологические упражнения

3. Подъем на жумарах

4. Подъем на жумарах
	Межова И.И.
Садовникова Е.В

Родюков О.Ю.

Фурса Д.Н.

	7 день 
	Хореография

Туризм

Туризм

Кулинарный дизайн
	1. Занятия по танцам

2. Техника преодоления туристских этапов

3. Техника преодоления туристских этапов

4. Карвинг 
	Калмыкова Е.А., Замотаева Л.В.

Родюков О.Ю.

Фурса Д.Н.

Дронов Д.

	8 день 
	Школа выживания

Игротека

Школа дизайна

Туризм
	1. Сигналы бедствия
2. Актерское мастерство

3. Азы оформительского мастерства

4. Узлы
	Замотаева Л.В.

Очеретяная Е.Ю.

Пронина М.А.

Михайлов С.В.




План работы лагеря

1 ДЕНЬ
Заезд. День Знакомства и Основания
9.00               Сбор в школе

9.30               Общая линейка построения, распределение по отрядам

10.00-11.00  Заезд

11.00-13.00  «Замок своими руками» – постановка и обустройство 

                      лагеря, знакомство с территорией, игры на знакомство

14.00-15.00  Обед

15.00-16.00  Работа по обустройству графства

16.00-16.30  Общее построение. Введение в легенду лагеря

17.00-18.00  «Все мы – дети Камелота» игры на межотрядное знакомство
18.00             Начало дежурства

19.00-20.00  Ужин

20.00-21.00  Подготовка к ВД

21.00-22.00  ВД «Король уходит, Да здравствует Король!» – вечернее 
                      представление

22.00-22.45  «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00  ВРМ, отбой

23.00-23.30. Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00  Совет Магистров

2 ДЕНЬ
День Сословий и Привилегий

7.00               Подъем дежурных

8.00-8.30      Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00      УРМ, уборка территории
9.00-9.45      Завтрак

10.00-13.00  «Школа магистрата» – учебные занятия.

13.00             Начало дежурства

14.00-15.00  Обед

15.00-15.15  Общий сбор

15.15-16.00  «А у меня стена крепче!» – конкурс биваков, экскурсия по  

                      территории жилища графства

16.00-18.00  «Знамя победителя» – игра на местности

18.00-19.00  Начало дежурства

19.00-20.00  Ужин

20.00-21.00  Отрядное время. Подготовка к ВД

21.00-22.00  «Меч в камне» – вечернее представление

22.00-22.45  «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00  ВРМ, отбой

23.00-23.30  Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00  Совет Магистров
3 ДЕНЬ
День Волшебства и Инквизиции

7.00              Подъем дежурных

8.00-8.30      Общий подъем. Средневековая зарядкае
8.30-9.00      УРМ, уборка территории

9.00-10.00    Завтрак

10.00-11.00  Подготовка к открытию лагеря

11.00-12.00  Торжественная линейка открытия лагеря «Да здравствует 

                       Камелот!»

12.00-13.00   Выпуск газеты «Графские вести»

13.00-14.00   Начало дежурства

14.00-15.00   Обед

15.00-16.30   Турнир по «Рукоболу»

16.30-18.00   Река

18.00-19.00   Начало дежурства

19.00-20.00   Ужин

20.00-21.00   Отрядное время. Подготовка ВД

21.00-22.00   ВД «Суд инквизиции» – ток шоу

22.00-22.45   «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00   ВРМ, отбой

23.00-23.30.  Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00   Совет Магистров
4 ДЕНЬ

День Рыцарства и Поступков

7.00                Подъем дежурных

8.00-8.30       Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00       УРМ, уборка территории
9.00-9.45       Завтрак

10.00-13.00   «Школа магистрата» – учебные занятия
13.00              Начало дежурства

14.00-15.00   Обед

15.00-15.30   Подготовка к игре «Заложник»

15.30-17.00   «Заложник» – игра на местности

17.00-18.00   Река 

18.00-19.00   Начало дежурства

19.00-20.00   Ужин 

20.00-21.00   Отрядное время. Подготовка ВД

21.00-22.00   «Рыцарский турнир» – вечернее представление

22.00-22.45   «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00   ВРМ, отбой

23.00-23.30.   Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00    Совет Магистров
5 ДЕНЬ

День Замков и Интриг

7.00                Подъем дежурных
8.00-8.30       Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00       УРМ, уборка территории
9.00-9.45       Завтрак

10.00-13.00   «Школа магистрата» – учебные занятия

13.00              Начало дежурства

14.00-15.00   Обед

15.00-16.00    Подготовка к игре «Взятие замка» 

15.30               Выпуск «Графских вестей»

16.00-17.00    «Взятие замка» – игра-сражение 

17.00-18.00    Река. Рыцарский турнир

18.00-19.00    Начало дежурства

19.00-20.00    Ужин

20.00-21.00    Отрядное время. Подготовка к ВД

21.00-22.00    ВД «Дворцовые интрижки» средневековый КВН
22.00-22.30    «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00    ВРМ, отбой

23.00-23.30.   Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00    Совет Магистров

6 ДЕНЬ
День Чувств и Эмоций

7.00                Подъем дежурных

8.00-8.30       Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00       УРМ, уборка территории
9.00-9.45       Завтрак

10.00-13.00   «Школа магистрата» – учебные занятия

13.00              Начало дежурства

14.00-15.00    Обед

15.00-16.00    Подготовка к игре «Убить дракона»

16.00-17.00    «Убить дракона» – психологическая игра на местности

17.00-18.00    Река. Рыцарский турнир 

18.00-19.00    Начало дежурства

19.00-20.00    Ужин

20.00-21.00    Подготовка к ВД

21.00-22.00   ВД «Пирамида Ценностей». «Сыграй нам, менестрель» –

                        вечер песни
22.00-22.30    «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23-00    ВРМ, отбой

23.00-23.30.   Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00    Совет Магистров
7 ДЕНЬ
День Пиршеств и Развлечений

7.00                Подъем дежурных

8.00-8.30       Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00       УРМ, уборка территории
9.00-9.45       Завтрак

10.00-13.00   «Школа магистрата» – учебные занятия

13.00              Начало дежурства

14.00-15.00   Обед

15.00-16.00   Подготовка к ярмарке

15.30              Выпуск «Графских вестей»

16.00-18.00   «Богатый Граф – Хороший Граф» – ярмарка

18.00-19.00    Начало дежурства

19.00-20.00    Ужин

20.00-21.00    Отрядное время. Подготовка к ВД

21.00-22.00    «Бал в Камелоте. Чревоугодие или праздник живота» –

                        вечернее представление

22.00-22.30    «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

22.45-23.00    ВРМ, отбой

23.00-23.30.   Заседание Круглого стола. Совет графств

23.30-00.00    Совет Магистров
8 ДЕНЬ

День Турниров и Состязаний

7.00                Подъем дежурных

8.00-8.30       Общий подъем. Средневековая зарядка

8.30-9.00       УРМ, уборка территории
9.00-9.45       Завтрак

10.00-13.00   «Школа магистрата. Альтернативные мастерские» – учебные 
                       занятия. Постановка дистанции

13.00-14.00    Начало дежурства

14.00-15.00    Обед

15.00-17.00   «Большой турнир» – соревнования на туристской полосе 
                        препятствий

18.00              «Последняя битва…»

9 ДЕНЬ
День Торжества справедливости

8.00                 Подъем дежурных

9.00-10.00      Общий подъем, УРМ, уборка территории

10.00-11.00    Завтрак

11.00-12.00     «Рыцари Великой Отечественной» – встреча с ветераном ВОВ 

                        Сталиным М.А.

12.00-13.00    Речной турнир

13.00               Начало дежурства

14.00-15.00    Обед

15.00-17.00   Выпуск итоговой газеты «Вестник Камелота», подготовка к ВД

17.00-18.00    Река

18.00-19.00    Начало дежурства

19.00-20.00    Ужин

20.00-21.00    Отрядное время

21.00-22.30    «Камелот – это мы!» – итоги лагеря, факты, воспоминания,

                        события. Церемония награждения.

23.00-00.00    «У священного огня» (внутриотрядный огонек)

00.00               Отбой

00.00-00.30    Совет графств

00.30-01.00    Совет Магистров

10 ДЕНЬ

Возврата к реальности

8.00               Подъем дежурных

9.00-10.00    Общий подъем, УРМ, уборка территории

10.00-11.00   Завтрак

11.00-13.00   Уборка территории, снятие лагеря

13.00              Отъезд
Методическое сопровождение к программе лагеря
(некоторые материалы)

Игра на местности «ЗНАМЯ ПОБЕДИТЕЛЯ»

Возраст: старше 12 лет.

Играющие: 4 команды (по 8–14 человек), 10 взрослых игротехников.

Местность: лесистая.

Длительность: 2–3 часа.

Подготовка к игре.

Три посредника уходят каждый в свою зону и оборудуют там штаб той команды, которую они курируют. Посредники имеют при себе четыре флага, картонные жетоны на нитках, символизирующие «жизнь» игроков своего отряда (на каждого игрока по 3 шт.).
До начала игры они устанавливают штаб в выбранном заранее месте (помечая его флагом) и ждут свой отряд. Вокруг флага он маркирует два круга. Малый круг (радиусом 2 м) и большой (радиусом 4 м). Еще он отбивает место сбора «погибших» игроков (квадрат).
Начало игры: Все находятся в арсенале (отмаркированная поляна в центре игровой зоны).
Объясняются правила игры, указывается примерное направление штаба каждой команды, и игроки отправляются на его поиски (каждый ищет свой). Все это делается в сопровождении 2-х взрослых, которые будут сопровождать команду всю игру. На месте расположения штаба посредник выдает игрокам жетоны на нитках (по одному каждому игроку, а два других (на каждого) оставляет у себя). Через 30 минут после того, как игроки вышли из арсенала, начинается игра.
Правила игры.
Задача каждой из команд – сохранить как можно больше своих флагов и захватить больше чужих флагов.
Для защиты флага в штабе, во внутренний круг (вокруг флага) не может заходить никто (из своей команды), во втором (большом) кругу могут находиться только 2 защитника, которые могут салить нападающих, и те в свою очередь должны остановиться. Это должны быть два конкретных человека, которые утверждаются посредником и которых нельзя менять во время атаки (хотя, во время игры это делать можно). Защитники не могут во время атаки на их штаб покидать этот круг. Все остальные защитники должны находиться за пределами круга и могут защищать штаб, пытаясь сорвать с игроков вражеской команды жетоны (не имея права при этом заходить в круг). После того, как флаг украден «врагами», посредник засекает 5 минут и в это время выдает защитникам новые жетоны. По истечении 5 минут он выставляет новый флаг. Нападающие имеют право нападать на этот же штаб не раньше чем через 10 минут. За выполнением этого следит посредник.
Все захваченные флаги нужно относить в Арсенал, но не обязательно делать это сразу. При этом существует вероятность того, что его перехватят (отберут). Флаг считается перехваченным после «убийства» флагоносца. Флаг засчитывается той команде, которая донесла флаг до Арсенала.
Нападающие могут использовать различную тактику: идти сразу на поиски флага и брать чужой штаб «голыми» руками или пойти в Арсенал и приобрести там Super оружие.
Арсенал
Нельзя находиться в Арсенале без уважительной причины (ее уважительность определяет Главнокомандующий).
Возможности арсенала
1. Получить дополнительные «жизни» (когда израсходованы 3 начальные). Для этого нужно выполнить какое-нибудь задание или ответить на какой-нибудь вопрос, связанный с туризмом или экологией.
2. Приобрести Super оружие, которое скорее приблизит победу для команды, его получившей. Количество Super оружия ограничено.
Super оружие
1. Бомба-Парализатор.
Выглядит как воздушный шарик, который отряд получает в сдутом виде и надувается до тех пор, пока он не лопнет, тогда, когда это понадобится. Но, если бомба взорвется самопроизвольно (нечаянно), то она действует на тот отряд, который ее взорвал. Если ее взрывают намеренно, то обладатели этого оружия имеют 30 секунд для того, чтобы скрыться. Другой отряд замирает на том месте, где стоял в момент взрыва, и 30 секунд не имеет права двигаться. Драться при этом нельзя, но двигаться можно, например, взорвать Бомбу-Парализатор в ответ. Можно использовать при нападении на чужой штаб, для того чтобы парализовать охрану.
2. Защитный купол.
Представляет собой литровую пластиковую баклажку с сухим песком. Если команда хочет временно самоизолироваться, нужно вокруг себя высыпать из баклажки песок так, чтобы образовался замкнутый круг. Так игроков внутри «купола» никто не может трогать. Если отряд уходит, то он может либо разрушить этот круг, либо оставить не тронутым. В последнем случае им может воспользоваться кто угодно (если в нем никого нет). Если кто-нибудь остается в нем, «чужаки» не могут войти туда. Пока кто-то находится в кругу, его разрушать нельзя.
2. Лассо.
Это веревка длиной около 10 м. Применяются после того, как перебиты все охранники вне круга (внутри круга могут быть живыми, но не имеют права мешать применять Лассо). Нападающие кидают его на флаг из-за круга и вытаскивают его наружу. Они имеют ограниченное число попыток. Это число определяется числом оставшихся в живых нападающих. Каждый имеет право кидать 2 раза. Если им удается вытащить флаг, то, забрав его, Лассо отдают посреднику.
Ресурсы арсенала.

Количество супероружия на отряд с прайсом:

5 бомб-парализаторов – цена 10 вампумов;
3 защитных купола – 12 вампумов;
1 лассо – 15 вампумов.
Всего: 20 (25) шариков, 12 баклажек 1,5л., 3 веревки по 10 м, 4 набора вопросов для запасных жизней со списками отрядов.
Ресурсы посредников.
4 флага; волчатник (2 маленьких, один побольше) для оборудования штаба, 15-20 колышков; свисток; секундомер; набор вампумов по 3 шт. на каждого игрока; список отряда. 

У руководителя отряда.
Секундомер, правила игры, описание места расположения штаба (азимут от арсенала), компас.

Задания для игры «Знамя победителя».

1. Врач прописал больному 5 уколов, по укол через каждые полчаса. Сколько потребуется времени, чтобы сделать все уколы?

Ответ: 2 часа

2. Палку надо распилить на 12 частей. Сколько потребуется распилов?

Ответ: 11

3. В колесе 12 спиц. Сколько промежутков между спицами?

Ответ: 12

4. У стола 4 угла. Сколько станет углов, если один отпилить? 

Ответ: 5

5. У палки 2 конца. У 2 палок – 4. Сколько концов у 2,5 палок?

Ответ: 6

6. Головку сыра надо разрезать на 8 равных частей. Сколько прямолинейных разрезов надо сделать?

Ответ: 3

7. Улитка по столбу высотой 10 метров ползет вверх. За день она проползает на 5 метров, а за ночь спускается на 4. За сколько дней она доберется до вершины?

Ответ: 6

8. Я прыгаю с трамплина в воду: сначала трамплин подбрасывает меня на 1 метр, затем я лечу вниз на 6 метров, выныриваю на 2 метра до поверхности воды. На какой высоте над водой находится трамплин?

Ответ: 3 метра

9. Одна сторона отбивной жарится 10 минут. На сковородке помещается 2 отбивные. Как за 30 минут можно пожарить 3 отбивные?

Ответ: Через первые 10 минут одну отбивную переворачиваем, а на место второй кладем третью, еще через 10 минут жарим вторую и третью со второй стороны.

10. Не обязательно иметь профессию клоуна, чтобы люди рассмеялись.

Ответ: Поспешишь – людей рассмешишь.

11. Представишь себя грибом, понадобиться залезть в изделие из древесины.

Ответ: Назвался груздем – полезай в кузовок.

12. Птица, лишенная отваги, испытывает чувства страха даже при виде безобидного растения.

Ответ: Пугливая ворона и куста боится.

13. Экономно расходуя силы, выиграешь в пути.

Ответ: Тише едешь – дальше будешь.

14. Работу по изготовлению керамических изделий выполняют вовсе не мифологические герои.

Ответ: Не боги горшки обжигают.

15. Если человек не может с радостью общаться с людьми, то его можно использовать как транспортное средство для перевозки жидкости для утомления жажды.

Ответ: На обиженных воду возят.

16. Наряжаясь куда-либо, не забудь прихватить с собой свою мудрость.

Ответ: Встречают по одежки – провожают по уму.

17. Правильное выполнение этой работы зависит от семикратного выполнения одной предварительной операции.

Ответ: Семь раз отмерь, один раз отрежь.

18. Посадив один сорт злаковой культуры, совершенно не возможно собрать урожай одного сорта.

Ответ: Что посеешь, то и пожнешь.

19. Живя сто лет в здравии, посещай все время школу.

Ответ: Век живи, век учись.

20. Данная пословица повествует о невозможности транспортировки двуокиси водорода мелкопористом, ячеистом сосуде.

Ответ: В решете воды не наносишь.

ИГРА «РУКОБОЛ»

Цель игры: набрать больше очков, чем у другой команды.

Время: 15 минут.
Правила: Команды по 7 человек: 1 Ловец, 2 Вышибалы, 3 Игрока, 1 Вратарь. Задача Вратаря: не дать попасть мячу в ворота. Задача Ловца: как можно больше времени продержать миник над головой, а если миник у противника, то выбить его. Задача Игрока: забить мяч в ворота. Задача Вышибалы: выкинуть игроков другой команды из игры и выбить из рук миник.
У всех участников есть повязка (за поясом). Эта повязка – их жизнь. Все игроки держат в одной руке шарик – конь. Когда дается старт игры, игроки пытаются забросить мяч в ворота. Ловец может брать миник и держать над головой. Вышибалы могут его выбивать из рук. В то время, когда ловец держит миник над головой, вышибалы могут срывать повязки с игроков, тем самым удаляя их с игры.

Если участник упустил коня то он удаляется с поля. Любой удаленный участник может быть заменен другим участником из отряда. За гол засчитывается 10 очков, а за миник – 100 очков (у кого дольше был по времени).
Игроки могут делать только 3 шага с мячем, затем обязательна передача!

Реквизит: 2 обруча, 30 шариков (на занятие) + 50 шариков (на турнир), 14 повязок, мячик теннисный, мячик волейбольный.
ИГРА «ЗАЛОЖНИК»

Цель игры: освободить своего друга. 

Время игры: 90 минут. 

Ход игры:

1. У отряда украли одного ребенка! Его спрятали в пещеру дракона, и его охраняет Дракон. Отрядам нужно его освободить, для этого нужно пройти 6 станций и выполнить одно задание на поиск. На этих станциях они выполняют задания и получают предметы-артефакты, которые нужны будут при освобождении Товарища! После прохождения 6 станций и задания отряд приходит к мастеру игры. Он дает им всю нужную информацию по месту расположения пещеры, и они действуют дальше (идут в пещеру дракона).

2. Подойдя ко входу в пещеру, графство произносит заклинание, тем самым делают Дракона смертным. Копье смазывается ядом и бросается в изображение дракона, после чего дракон погибает. Затем, они разрезают веревки ножницами, забирают своего товарища (он усыплен) и на его месте оставляют человечка. Графство приносит своего Товарища на сцену, дает ему зелье жизни и тот приходит в себя!

3. Если на какой-нибудь станции участники не выполнили задание, они могут выкупить нужный предмет у руководителя станции за 3 контика.

Заклинание.
В воде и под землей живет, огнем дышит, по воздуху летает, все человеческое зло олицетворяет, но перед сильными духом людьми свою силу теряет.

Станции и артефакты.
1. Змея линяет (ножницы).
2. Лабиринт (заклинание).
3. Стрельба из лука (копье).
4. Человечек (человечек).
5. Вечный двигатель (список «что за чем»). 

6. Поиск баночки с ядом своего цвета (баночка с ядом).
7.  Котел (зелье жизни).
Реквизит: 4 пары ножниц; 4 маршрутных листа; 4 копья; 4 списков, что к чему (в конвертах); 4 экземпляра текста заклинания; 4 баночки с ядом по цветам; 4 баночки с зельем жизни; 1 лук, стрела, мишень; 1 изображение Дракона на листе формата А4; 3 скомканных листа бумаги (мячи); 4 катушки ниток; 2 веревки, карабин, скотч, котел, стропа; 4 описания местонахождения пещеры; шарик для пинг-понга.
Алгоритм действий команды.
1. Подойдя ко входу в пещеру, Вы хором 3 раза произносите заклинание, которое делает Дракона смертным.

2. Копье смазывается ядом и бросается в дракона. У каждого участника есть одна попытка. В цель нужно попасть не менее 5 раз, после этого дракон погибает!

3. После этого Вы разрезаете веревки ножницами, забираете своего товарища (он усыплен) и на его место оставляете человечка.

4. Вы приносите своего Товарища в Камелот, к мастеру игры, даете ему зелье жизни и тот приходит в себя!
Маршрутный лист (Судейский рабочий)

	Название 
станции
	Пароль
	Отзыв
	Примечание

	Змея линяет 
	Шиворот на выворот
	С переподвыподвертом
	Ножницы   (3 попытки)

	Лабиринт 
	Е 2
	Е 4
	заклинание

	Робин Гуд (стрельба из лука) 
	В яблочко
	Легко!
	Копье  (2 попытки у каждого, по одному попаданию минимум)

	Человечек  
	Ручки, ножки, огуречик…


	Получился человечек
	Человечек       (3 мин.)

	Perpetum Mobile (мячики из бумаги или шарик для пинг-понга)
	     2

Е=mc    ?


	Не знаю, я в отпуске
	Список «что за чем»

	Смерть Дракона (поиск баночки с ядом своего цвета) 
	Смерть в яйце
	Ответ не верный
	Баночка с ядом (1 мин.)

	Волшебный крючок (котел)  
	Ловись, рыбка, большая и маленькая
	Не все то рыбка, что поймаешь
	Зелье жизни 
(7 мин.)


Графство___________________Время старта__________________
Маршрутный лист 
	Название 
станции
	Пароль
	Отзыв
	Примечание

	Змея линяет 
	Шиворот на выворот
	С переподвывертом
	

	Лабиринт 
	Е 2
	Е 4
	

	Робин Гуд  
	В яблочко
	Легко!
	

	Человечек  
	Ручки, ножки, огуречик…
	Получился человечек
	

	Perpetum Mobile 
	     2

Е=mc    ?
	Не знаю, я в отпуске
	

	Смерть Дракона 
	Смерть в яйце
	Ответ не верный
	

	Волшебный 
крючок 
	Ловись, рыбка, большая и маленькая
	Не все то рыбка, что поймаешь
	


ИГРА «ВЗЯТИЕ ЗАМКА»
Строится укрепление (веревочный завал), украшается символикой (щиты с изображением дракона и ворот замка). Вокруг замка отбивается зона на расстоянии 3–4 метра от замка. Перед замком рисуется (обозначается) «ров с водой». Замок захвачен «темными» (заколдованными драконом).

Перед штурмующими ставится задача войти в замок.

Для этого, нужно:

1) построить переправу (с помощью веток или жердей);
2) изготовить таран (из жердей и веревок) и наполнить «бомбочки» водой (отряды могут делать это одновременно);

3) атака (7 мин):
- попасть водяной бомбочкой не менее 1 раза в изображение дракона на стене замка и размыть изображение;
- пробраться к воротам и трижды ударить по ним тараном, держать его одновременно должны не менее 4-х человек, остальные игроки должны защищать несущих таран, так как в обозначенной зоне на атакующих могут нападать защитники замка;

- после ударов тарана ворота замка считаются расколотыми, и «светлые» могут, преодолев стену, проникнуть в замок и вызвать «темных» на открытый бой, который заканчивается по истечении 7 мин. с начала атаки. В начале и конце каждой атаки звучит условный сигнал.

Игра идет на вампумах. Дополнительные вампумы надеваются за территорией, отбитой волчатником, где не может происходить нападение.

Количество запасных жизней: темные – 5 вампумов; светлые – 2 вампума.
Подведение итогов игры: оценивается очередность выполнения заданий 1 и 2, и количество вампумов «темных», добытых игроками во время атаки.
Реквизит для организации игры: веревки для завала, изображение дракона (кнопки – гвоздики), изображение ворот замка, шарики по количеству участников, вампумы 2-х видов (для «темных» и «светлых»), 1 веревка (15 м) или 2 локальные на один отряд, секундомеры и протоколы наблюдателям (3-4 человека).
Реквизит для отрядов: 6 жердей для каждого отряда, 1 баклажка на отряд (для заполнения «бомбочек» водой), нитки для вампумом и шариков.

ИГРА «ПОСЛЕДНЯЯ БИТВА»

Возраст: 14 – 17 лет.

Играющие: 4 команды (по 10–12 человек) и 12 взрослых игротехников.

Местность: лесистая.

Длительность: 7 – 8 часов.

Тема игры: Дракон – символ воинственных племен Саксов – живет в лесу. Его надо убить, победив в себе все злое и недоброе. Всего голов 5: одна – Главная, олицетворяющая собой все зло мира, и 4 подчиненные. Доказав свое умение бороться с ним, команда сможет срубить голову дракона. Но для того, чтобы идти сражаться с драконом, нужно сначала стать владельцем могучего оружия.
Цель игроков: за строго ограниченное время (7–8 часов) срубить все головы дракона, располагающиеся в разных местах леса, и не дать им объединиться (иначе Дракона невозможно будет победить).
Ход игры

Этапы игры.
1. Найти 4 руны. 

2. Ужин.

3. Штаб.

4. Обмен рунами.

5. Поиск оружия.

6. Поиск «головы».

7. Выполнение заданий «головы».

8. «Голова» указывает место, время и условный сигнал последней битвы.

9. Последняя битва.

1-2. Играющие получают карту, на которой отмечены разными цветами места дислокации отрядов-графств. Получив информацию о цвете первых двух отметок, играющие выходят в лес. В районе первой отметки каждое графство получает задание найти секретный пакет с четырьмя рунами (земля, вода, воздух, огонь). В районе второй отметки, в определенное время отряды готовят ужин.

3-4. После ужина графства получают информацию о цвете следующей отметки, в районе которой каждая команда оборудует собственный лагерь. В условленном месте они находят пакет с вампумами (по три на каждого участника игры) и послание, в котором ставится задача в определенный отрезок времени найти места дислокации соседних графств и обменяться с ними рунами, таким образом, чтобы у каждого графства оказались 4 одинаковые руны. В этот период на отряды «разведчиков» могут нападать слуги Дракона.

5-6. Команда, собравшая 4 руны, идет к главной голове Дракона, место расположения которой известно. Главная голова Дракона дает задание игрокам за определенное время на заданном квадрате найти оружие, которое поможет им в борьбе с второстепенной «головой». После того, как оружие добыто, главная голова обязана открыть секрет нахождения второстепенной «головы». Их четыре. Каждое графство должно найти свою «голову». Главная голова предоставляет отрядам файл, на котором изображена отметка и направление на север. Графства должны совместить свою карту в файл для того, чтобы узнать нахождение головы и сразиться с ней.

7-8. После того, как графство обнаружило «голову», та дает им задание. Для каждого отряда оно свое.

Задание для графств, собравших руны огня.

Оружие: ключ-расшифровка световых сигналов.

Задание: Голова дает серию определенных световых сигналов, значение которых должны определить участники игры с помощью добытого оружия – ключа-расшифровки световых сигналов. Задача команды – отгадать слово, обозначающее их руну.

Задание для графств, собравших руны воды.

Оружие: набор для фильтрации воды (марля, вата, активированный уголь).

Задание: Для начала участники игры сооружают фильтр для очистки грязной воды, воспользовавшись добытым оружием – набором для фильтрации (марля, вата, активированный уголь). После того, как задание выполнено, игроки переливают очищенную воду в баклажку (заранее обрезанную), в которой находится шарик с прикрепленной на нем тканью с надписью, которую должны прочитать игроки.
Задание для графств, собравших руны земли.

Оружие: перчатки на количество игроков.

Задание: На заданной территории участники игры должны найти и откопать 8–10 табличек с буквами, из которых они должны будут составить слово. 3–5 табличек могут быть пустыми. Задание будет выполнено тогда, когда составлено слово и территория приведена в первоначальное состояние.

Задание для графств, собравших руны воздуха.

Оружие: воздушные шарики на количество игроков.

Задание: Перед участниками находится на расстояние флаг с надписью, закрепленный в земле. Задача участников: прочитать надпись, не дотрагиваясь до него руками. Выполнить задание они могут только с помощью добытого оружия – воздушных шариков, а именно: все участники надувают шары и начинают выпускать из шариков воздух, направляя поток воздуха в сторону полотна. Под потоком воздуха флаг начнет развеваться, и игроки смогут прочесть надпись на полотне.

В случае, если какое-то из графств не выполняет задание головы, та отбирает у них по одной жизни. 

После выполнения задания «голова» указывает место, время и условный сигнал последней битвы.

9. Последняя битва происходит с главной головой Дракона и ее слугами на поляне.

Реквизит: набор вампумов по 3 шт. на каждого участника; 4 карты местности; 4 компаса; 4 пакета с рунами (воздух, огонь, вода, земля); 4 набора продуктов к ужину; световая азбука – азбука Морзе; 1 фонарь; набор для фильтрации воды (марля, вата, активированный уголь); 2 баклажки; 1 шарик для пинг-понга + ткань с написанным словом + скотч; перчатки на количество детей в отряде; воздушные шарики на количество детей в отряде; 1 полотно с надписью; 4 факела для голов дракона; цветная бумага для маркировки этапов игры; 8–10 карточек из черного картона с буквами (для задания земля).
Речной турнир.
1. «Замок».
Задание: построить замок из мокрого песка на расстоянии от воды за 3 минуты, выигрывает тот, чей замок будет выше.

2. «Как с гуся вода».
Задание: участники должны наполнить таз водой следующим образом: нырять в воду (из одежды должна быть только майка), и пропитанную водой одежду выжимать в таз. Участвуют сразу все участники. Набранную воду из таза выливают в бутылку, не касаясь при этом бутылки. Выигрывает та команда, которая быстрей остальных наполнит бутылку.

3. «Тир на воде».

А) В воду бросают обруч на 5–6 шагов от берега. Участники каждой команды с берега и по очереди кидают камешки внутрь обруча. Каждый участник имеет право на один бросок. Выигрывает та команда, у которой больше остальных попаданий в обруч.
Б) В воду опускают перевернутые баклажки с отрезанным дном, к которым прикреплен груз. Задача участников попасть камешком в баклажку. Побеждает команда, сделавшая большее количество попаданий.

4. «В час по чайной кружке». 3–4 руководителя (на количество отрядов) стоят в реке (примерно по колено), а отряды на берегу. Руководители набирают воду в котел и выплескивают ее на отряд. Задача отряда «поймать» эту воду в кружки, а затем вода переливается в баклажку. Побеждает то графство, которое набирает больше количество воды.

Словарь «Седьмого континента – 08».
Школа магистрата – учебные занятия.
Графские вести – выпуск газеты.
Вестник Камелота – итоговый выпуск Графских вестей.
Камелот – столица королевства Седьмого континента.
Календарь Камелота – вечерний обряд зажигания факелов.
Контики – денежная единица Седьмого континента.
Ресурсы – Сила, Наука, Культура, Единство – необходимый набор ресурсов, который обменивается на 1 акр земли.
Вещее зерцало – информационный щит.
Магистрат Камелота (педагоги): Король Артур; Великий Инквизитор/Дракон; Магистр-Воин; Магистр-Атлет/Куратор турниров; Магистр-Искусительница; Магистр-Менестрель; Магистр-Прорицательница; Магистр-Защитник/Куратор турниров; Магистр-Философ/Букме-кер; Магистр-Странница; Магистр-Алхимик/Букмекер; Магистр-Ку-десница. 

Страж Камелота – милиционер-охранник.
Око Камелота – экран, отражающий события в контиках.
Графы и Графини – вожатые. 

Целительница – медик.
Ценники опыта – стимулирующий элемент личностного роста.
Эскалибур – волшебный меч короля Артура, символ верховной власти.
Мерлин – великий волшебник, наставник, учитель короля Артура.
Исторические сведения о короле Артуре

Король Артур – знаменитый персонаж кельтской мифологии и рыцарских романов, легендарный вождь, объединивший Англию под своей властью.
Артур, согласно легенде, был воспитанником волшебника и мудреца Мерлина. Свое право на корону Артур получил благодаря тому, что извлек волшебный меч из камня. Артур собрал при своем дворе всех величайших и благороднейших рыцарей Круглого стола, о подвигах которых сохранилось множество легенд.
Двор Артура располагался в Камелоте, где за круглым столом собирались рыцари, например Ланселот, Персифаль, Гавейн, Галахад, Вигамур, Эктор, Кей.

Стержневым драматическим сюжетом истории короля Артура является роман его супруги Гвиневеры и самого выдающегося из всех рыцарей – Ланселота, что в итоге привело к гибели всех персонажей.
По легенде Артур погиб в битве с войсками своего племянника Мордреда, который был сыном его сестры, знаменитой феи Морганы. Считается, что смертельно раненый Артур был перенесен на остров Авалон – аналог кельтского рая, и в трудный час для Англии он может вернуться. 
Исторический Артур, видимо, являлся вождем или военачальником послеримского времени, хотя он и не упоминается ни одним историком того периода. Возможным прототипом персонажа был Луций Арторий Каст, Lucius Artorius Castus, префект VI «Победоносного» легиона в Британии. Образ Артура является собирательным, и разным эпизодам легенды соответствуют разные прототипы.
Рождение Артура.
По преданию, Артур – сын короля Британии Утера Пендрагона и герцогини Тинтагель, мужа которой он убил на поединке. Вся эта интрига была организована волшебником Мерлином, который в качестве платы потребовал отдать ему младенца на воспитание. Через несколько лет Утера отравили приближенные и страна осталась без короля. Мерлин, как считается, наложил на младенца свои чары, придав ему силу, отвагу и другие положительные качества. Затем чародей отдал Артура на воспитание старому рыцарю сэру Эктору.

Артур становится королем.
Спустя двадцать лет Мерлин и епископ Кентерберрийский в Лондоне представили собравшимся рыцарям меч, воткнутый в камень, на котором была надпись: «Кто вытащит сей меч из камня, тот и есть по праву король Британии». Ни один из королей и баронов не смог извлечь меча. Его случайно вынул юный Артур, который искал меч своему названному старшему брату сэру Кею. Мерлин раскрыл юноше тайну его происхождения и провозгласил Артура королем, но окрестные короли, метившие на трон Утера, отказались его признать и пошли на юного Пендрагона войной. Только с помощью заморских полководцев Бана и Борса Артур отстоял свой трон и начал править, сделав своей столицей город Камелот.

После того, как Меч из Камня сломался в поединке короля с сэром Пелинором, Мерлин пообещал молодому монарху новый чудо-меч. Его выковали эльфы озера Вателин и вручили Артуру с условием: обнажать только во имя правого дела и вернуть им, когда придет срок. Меч, названный Экскалибур, разил без промаха, а его ножны защищали лучше любой брони.

Артуру удалось собрать в Камелоте лучших рыцарей Земли, и чтобы между ними не было раздоров из-за высоких и низких мест, он приказал изготовить Круглый Стол. Вскоре Артур женился на юной Гвиневере, чьего отца Лодегранса он однажды спас. Однако брак был бездетным.
Похищение королевы и начало войны.
Однажды Гвиневеру во время прогулки похитил разбойный барон сэр Мелигранс. Ланселот, один из лучших рыцарей Круглого Стола, не дожидаясь подмоги ворвался в замок Мелигранса, освободил королеву и прикончил злодея. Между ним и спасенной дамой, по слухам, вспыхнул роман.

Об этом узнал коварный Мордред, племянник Артура. Он доложил королю об измене. Артур послал Мордреда с отрядом арестовать Ланселота и Гиневеру. Королеве грозила казнь на костре за ее прегрешение, но Ланселот освободил королеву из-под стражи. Артур отправился в погоню за беглецами за море, оставив наместником Мордреда.

Воспользовавшись случаем, коварный племянник узурпировал власть и провозгласил себя королем. Попытавшийся навести порядок сэр Гавейн был убит.

Смерть Артура.
Узнав о смуте в Британии, Артур вернулся из-за моря. Войска короля и самозванца встретились на Каммланском поле для переговоров. Но во время встречи змея укусила одного из рыцарей, и он выхватил меч, что стало сигналом для атаки обеим сторонам. В грандиозной битве, разразившейся в Каммлане, погибло все воинство Британии. Предатель Мордред пал, пронзенный копьем Артура, но и сам смертельно ранил короля.

Умирающий король попросил сэра Бедивера вернуть меч Экскалибур Владычице Озера. Затем его самого на барке печальные леди увезли на остров Авалон. По преданию (похожему на пророчество о Втором Пришествии), Артур дремлет на Авалоне в ожидании дня великой нужды, когда он воспрянет ото сна, чтобы спасти Британию.

Проклятие Мерлина.
После смерти Артура Британию захватили саксы, символом которых был Белый Дракон. Мерлин проклял саксов, предсказав падение Белого Дракона. Проклятие Мерлина сбылось во время битвы при Гастингсе, когда Вильгельм Завоеватель убил последнего короля саксов Гарольда и Белый Дракон Саксов пал.
Вероятные исторические прототипы.
Исторический Артур, видимо, являлся вождем или военачальником послеримского времени, хотя он и не упоминается ни одним историком того периода.

По одной из версий, он отождествляется с кельтским королем Риотамусом. Но, похоже, легендарный Артур, скорее всего, «составной» персонаж, объединяющий элементы биографии и достижения различных исторических лиц.

Первая латинская хроника, в которой упоминается имя «Артур» – это «История бриттов» (Historia Britonum). Как считается, работа над ней была закончена в 800 г.н.э. валлийцем по имени Ненний. Этот труд был написан на латыни, но многие ученые считают, что Ненний опирался при создании «Двенадцати битв Артура» на народные предания Уэльса. «Арторий» – имя римского происхождения, хотя оно может быть и кельтским, происходящим от «artos», что означает «медведь».

Как бы то ни было, первый последовательный рассказ о жизни короля Артура появляется в причудливой «Истории королей Британии» (Historia Regum Britanniae), написанной Гальфридом Монмутским (Geoffrey of Monmouth). Этот труд объединяет работы Ненния и элементы валлийского фольклора; с дополнительными вкраплениями из более поздних произведений он послужил каркасом культурного мифа об Артуре, известного и сегодня, его основных персонажей и событий.

Образ Артура является собирательным, и разным эпизодам легенды соответствуют разные прототипы: римский военачальник Луций Арторий Каст (Lucius Artorius Castus) (точные даты жизни не известны, значился в списках в правление Марка Аврелия, а затем и Коммода), возглавлявший вспомогательное кавалерийское подразделение Легиона VI Виктрикс (Legio VI Victrix); римлянин Авросий Аврелиан – упоминается в сочинении «О разорении Британии» валлийского монаха Гильдаса, как успешно разгромивший саксов в битве у горы Бадон; Карл Великий с его 12 Паладинами.
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Как выбрать профессию
При выборе профессии важно соответствие между психологическими особенностями человека и соответствующими характеристиками профессии. Профессия должна быть интересна. Если нравятся животные, растения, то будет интересно в своей профессиональной деятельности иметь дело с объектами живой природы. Если проявляется любовь к технике – будет интересна деятельность инженера-конструк-тора или физика-теоретика.

Любая профессия требует, чтобы у человека присутствовали «профессионально важные качества», например, корректору важно внимание, художнику – образное мышление и т.д. Поэтому, выбирая определенную профессию, важно осознавать, есть ли способности, соответствующие профессионально важным качествам. В случае сомнения надо выбирать ту профессию, где способности будут максимально реализованы, тогда в этой деятельности можно добиться наибольшего успеха.

Тип реализуемой профессиональной деятельности должен совпадать с личностным, характерологическим типом. Например, если человек общителен, ему больше подойдут профессии, связанные с многочисленными контактами, а если он эмоционально неустойчив, то не сможет выполнять рутинные виды деятельности, требующие концентрации внимания в течение длительного времени.

Для того, чтобы выбрать профессию, необходимо прежде всего познать себя. Помочь лучше узнать себя и частично ответить на эти вопросы поможет упражнение: посмотрите на себя глазами другого человека. Конкретного человека, которого хорошо знаете. Надо попытаться объяснить свои поступки так, как это сделал бы другой человек, не знающий истинных мотивов.

Характер подростка только формируется, поэтому у него есть время и возможности работать над собой, познавать себя и помнить, что психические свойства человека (будь то способности, интересы или черты характера) – гибкие, изменяющиеся качества.

Разобравшись в своих способностях, интересах и личностных качествах, человек приступает к выбору уже не профессии, а вуза или факультета. Здесь необходимо выяснить, какие специальности и специализации соответствуют интересующему виду деятельности. Это не всегда однозначное соответствие (например, чтобы ремонтировать компьютеры, нужно получить специальность «радиоэлектроника»).

Принятие решения должно основываться на многих факторах: репутация вуза и конкурс, мнение родителей, друзей, стоимость обучения. Профессия должна приносить удовольствие (положительные эмоции) и обеспечивать максимальную реализацию возможностей (польза обществу).

При выборе профессии допускаются ошибки. Чтобы их избежать, надо с ними познакомиться.

1. Фатальность выбора.
В любой сфере деятельности происходит смена занятий, должностей по мере роста квалификации человека. При этом наибольших успехов достигает тот, кто хорошо прошел начальные ступени.

Необходимо проанализировать ситуацию на рынке труда. С каждым годом появляются все новые профессии. Приходится регулярно повышать квалификацию, осваивать смежные специальности. Не надо бояться, что выбор профессии фатально определит судьбу. Изменение выбора, освоение новой специальности сделает человека ценным специалистом, востребованным в междисциплинарных областях деятельности. Первая профессия может пригодиться в неожиданных ситуациях.
2. Стереотипы о престижности профессии.
Некоторые важные для общества профессии считаются недостойными, неприличными (например, мусорщик). Экономист или психолог ничуть не более полезен, чем химик или слесарь. Престижность профессии должна учитываться, но после учета собственных интересов и способностей. Иначе можно владеть «модной», но не приносящей удовольствия специальностью, или можно оказаться непригодным для выполнения основных рабочих функций.

3. Выбор профессии под влиянием товарищей (за компанию).
Профессия выбирается по своему «вкусу» и «размеру» так же, как одежда и обувь. Сравнивая себя с друзьями, не следует их повторять. Надо постараться увидеть, в чем отличие от товарищей, а в чем сходство. Это поможет понять, что если кто-то идет на пожарника (а он – рисковый человек), вам эта профессия может не подойти (вы ведь очень осторожны и рассудительны).

4. Перенос отношения к человеку, представителю той или иной профессии, на саму профессию.
Не следует выбирать профессию только потому, что нравится или не нравится человек, который занимается данным видом деятельности. Особенно опасно очарование преподавателем. Часто совершается ошибка, когда стараются получить профессию кумира-спортсмена, политика, журналиста, артиста.

5. Увлечение только внешней или какой-нибудь частной стороной профессии.
За легкостью, с которой актер создает на сцене образ, стоит напряженный будничный труд. А журналисты не всегда выступают в телепередачах. Чаще они изучают большой объем информации, архивы, разговаривают с десятками людей, прежде чем подготовят 10-минут-ное сообщение, которое к тому же озвучит кто-то другой (диктор на телевидении).

6. Отождествление школьного учебного предмета с профессией или плохое различие этих понятий.
При выборе профессии надо учитывать, какие реальные занятия и профессия за этим предметом стоят.

Профессий существует больше, чем школьных предметов. Профессии обычно могут быть ассоциированы с несколькими школьными предметами.

7. Устарелые представления о характере труда.
Во все профессии, и прежде всего рабочие, внедряется сложная и интересная техника, повышается культура труда. Компьютер внедряется абсолютно во все сферы деятельности.

8. Неумение/нежелание разбираться в своих личностных качествах (склонностях, способностях).
Разобраться в себе помогут профконсультаны, психологи, социальные педагоги, родители, учителя, товарищи, психологические тесты, статьи и публикации на тему популярной психологии. Однако необходимо иметь в виду, что среди них много непрофессиональных, так что относиться к результатам тестов надо критически.

9. Незнание/недооценка своих физических особенностей, существенных при выборе профессии.
Существуют профессии, которые могут быть вам противопоказаны, так как они могут ухудшить состояние здоровья.

10. Незнание основных действий, операций и их порядка при решении, обдумывании задачи при выборе профессии.
Необходимо разработать для себя собственный план-список необходимых для выбора профессии действий. Сюда могут быть включены: анализ предложений на рынке образования, анализ спроса на рынке труда, объективная оценка своих способностей, склонностей, знаний и т.д.
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Как уберечь ребенка
от употребления алкоголя и наркотиков

В настоящее время растет количество детей и подростков, злоупотребляющих психоактивными веществами. Уменьшается возраст, когда ребенок первый раз пробует алкоголь, наркотики. Хотя в нашей стране проводятся масштабные мероприятия по первичной профилактике злоупотребления психоактивными веществами среди учащихся учебных заведений, пока это не дает ощутимых результатов.

Провоцирующими факторами начала злоупотребления психоактивными веществами считаются нервно-психическая неустойчивость, акцентуации характера (гипертимный, неустойчивый, конформный, истероидный, эпилептоидный типы), поведенческие реакции группирования, эмансипации, увлечения (хобби) и другие особенности подросткового возраста. Злоупотреблению психоактивными веществами содействуют коммуникативные хобби – бездумное общение со сверстниками, обмен малозначимой, не требующей интеллектуальной переработки, информацией.

Среди подростков, злоупотребляющих алкоголем и наркотическими веществами можно выделить такие черты характера, как отсутствие целей в жизни («не знаю, об этом не задумывался», «чтобы было все, но при этом ничего не было»), интересов и увлечений, безответственность, слабую привязанность к родителям, отсутствие авторитета родителей.

Как известно, человек – существо био-социальное. На его предрасположенность к употреблению психоактивными веществами влияют как биологические (генетическая предрасположенность) так и социальные факторы. Предрасположенность к злоупотреблению психоактивными веществами закладывается у ребенка уже к трем годам. Разовьется она или нет, зависит в большей степени от дальнейшего воспитания, обстановки в семье.

Как же воспитывать ребенка, чтобы он не начал употреблять наркотики и алкоголь?

Во-первых, не злоупотреблять алкоголем и наркотиками самим. Постараться убедить ребенка, что не все его желания будут немедленно удовлетворяться. Он обязан понимать, что осуществление его прихотей происходит не сразу и не всегда, что для этого необходимо приложить труд, что в обмен на выполнение желания он должен нести какую-то ответственность в семье или перед друзьями.

Важно своим примером демонстрировать бережное отношение к здоровью, заботиться о своем хорошем самочувствии. Например, если родители говорят ребенку о том, что употреблять алкоголь – это плохо, вредно, а сами любят выпить, то ребенок вряд ли их послушает.

Разговаривать с ребенком. У каждого человека есть потребность поговорить с окружающими и послушать, что скажут они. Если ребенок не может поговорить дома, то будет искать собеседника в другом месте. Чаще всего это оказывается улица. 

Уметь слышать, чтобы ребенок видел, что он интересен.

Стараться поставить себя на место ребенка, ребенок должен чувствовать, что его понимают.

Больше времени проводить вместе – ходить в кино, театр, ездить на природу. Известно, что совместная деятельность сближает.

Быть последовательными в своих поступках (чтобы ребенок знал реакцию родителей на тот или иной поступок), предъявлять требования, которые ребенок может выполнить. Хорошо, если в семье существуют определенные правила, которые меняются с возрастом ребенка.

Как можно активнее развивать круг интересов ребенка. Помочь раскрыть в ребенке его склонности, найти то, что ему нравится и получается и развивать это, то есть помочь ребенку найти увлечения.

Важно знать, с кем общается ребенок. Друзья имеют огромное влияние на ребенка. Чаще всего, первая проба психоактивных веществ происходит в компании. Ребенок должен знать и быть уверен, что он не безразличен своим родителям.

Как отмечает И. С. Кон, несмотря на то, что девиантное поведение проявляется в разных формах, все они взаимосвязаны. Табакокурение, пьянство, употребление наркотиков, агрессивное поведение, противоправное поведение образуют единый блок. Приобщение подростка к одному виду девиантного поведения повышает вероятность его вовлеченности и в другие.
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Психологические аспекты формирования
алкогольной зависимости у детей и подростков

В последнее время употребление табачной продукции, алкоголя, наркотиков приобретает характер национального бедствия в сочетании с новыми расстройствами, связанными с достижениями технического прогресса: Интернет-зависимость, пристрастие к азартным играм и пр. Детский и подростковый алкоголизм – одна из острых проблем современного общества.

Приобщение к алкоголю как к обязательному элементу любого праздника начинается с самого раннего возраста. В процессе детских игр с «алкогольным содержанием» ясно проявляются аспекты оценки детьми роли алкоголя. Им нравятся, прежде всего, ритуалы, связанные с потреблением спиртного, а также его опьяняющее действие. Ритуалы формируют у ребенка уважительное отношение к алкоголю как к ценности и ориентируют на его потребление. А опьяняющее действие спиртного воспринимается как положительный факт, дающий повод для необычных форм поведения, непозволительных для трезвого человека. И тот и другой аспекты вызывают повышенный интерес к алкоголю. Таким образом, уже в первые годы жизни у ребенка создается модель будущего алкогольного поведения.

Исследованиями установлено, что подростка влечет не вкус спиртного, а его действие – состояние опьянения. Ведь поначалу степень опьянения у 90% знакомящихся с алкоголем подростков легкая, с ощущением прилива сил, возникновением чувства довольства, комфорта, повышением настроения. У некоторых опьянение протекает с элементами дурашливости. При такой степени опьянения не бывает выраженной алкогольной интоксикации, потери самоконтроля. За небольшое отклонение в поведении никто не ругает, в таком состоянии подросток не попадает в милицию. У него формируется убеждение, что прием алкоголя – вполне естественное и закономерное явление в жизни.
Почему же подростки начинают употреблять алкоголь?

Пожалуй, первым фактором, провоцирующим пьянство детей, является алкогольное окружение, пьющие ближайшие родственники: отец, реже мать, иногда оба родителя. Тем не менее, установлено, что дети из семей, в которых не запрещалось хмельное, впоследствии при​бегают к выпивкам вне семьи в 9 раз чаще по сравнению со свер​стниками, которым потребление спиртных напитков было строжайше запрещено родителями. Сегодня специалистами признается существование генетической предрасположенности к употреблению психоактивных веществ.

Вторая причина пьянства подростков – усиленные притязания на взрослость. Потребление алкоголя представляется им символом самостоятельности, мужества, средством самоутверждения. Этому способствует неосведомленность детей и подростков о свойствах алкоголя и трагических последствиях его потребления. А обманчивое удовольствие, испытываемое от первоначально малых доз спиртного, формирует ошибочное представление о благотворном его влиянии на организм и способствует быстрому привыканию к алкоголю.

Одним из важных факторов формирования алкогольной зависимости является низкая стрессоустойчивость личности подростка, плохая переносимость конфликтов. Употребление алкоголя становится способом преодоления эмоционального дистресса, ухода от жизненных проблем и достижения иллюзорного благополучия.

Еще одна причина подросткового пьянства – пример сверстников. У детей и подростков из неблагополучных (особенно неполных) семей, как правило, не развита культура общения. Отсутствие душевной близости с родителями и контактов с детьми из семей благополучных, некоммуникабельность приводят к поиску «уличной», «дворовой» компании, в которой обязательным элементом общения и времяпрепровождения является выпивка.

Существует группа риска по приобщению к употреблению психоактивных веществ. Наибольшая вероятность заболевания алкоголизмом наблюдается у детей с мозговой недостаточностью, выраженной часто в стертой форме и обусловленной различными, в том числе и родовыми, черепно-мозговыми травмами, неблагоприятно протекающей беременностью, задержкой физического и умственного развития, синдромами психической заторможенности или возбуждения, психопатиями.
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Анализ внутренней картины болезни людей молодого
возраста после ЧМТ для оценки их самоактуализации
А. Маслоу определяет самоактуализацию как «полное использование талантов, способностей, возможностей и т.п.». «Я представляю себе самоактуализировавшегося человека не как обычного человека, которому что-то добавлено, а как обычного человека, у которого ничего не отнято. Средний человек – это полное человеческое существо, с заглушенными и подавленными способностями и одаренностями» [2].
Учитывая повышенную заболеваемость людей, а также недостаточно эффективные методы традиционной терапии, важное значение приобретает осознание человеком того, что в своем жизнеустройстве он должен полагаться прежде всего на себя. Вместе с тем, еще не достаточно проявляется ответственное отношение современной личности к самоактуализации.
Эта проблема имеет важное общественное значение, так как самоактуализация определяет направленность личности, является базовой детерминантой социального творчества, а значит, развития общества.
Распространенность среди лиц молодого возраста черепно-мозговых травм (ЧМТ), приводящих к инвалидизации, определяет необходимость оценки их внутренней картины болезни (ВКБ). 

Изучение ВКБ позволяет в значительной степени рассмотреть весь сложный процесс самопознания заболевшего человека, его самоактуализацию, выявить те средства, которые использует человек для осуществления этого познавательного процесса. В то же время изучение ВКБ открывает возможность понимания особых способов, приемов преодоления, овладения собственным поведением и самоактуализации человека в сложной жизненной ситуации. Тем самым анализ ВКБ открывает возможность проникновения в компенсаторный потенциал личности.
Можно выделить три главных реакции больного на свое заболевание: стеническая, астеническая и рациональная.
1. При активной позиции больного к лечению и обследованию говорят о стенической реакции на болезнь. Есть, однако, и негативная сторона этого поведения, так как больной может быть слабо способным к выполнению необходимых ограничений стереотипа жизни, накладываемых заболеваний.
2. При астенической реакции на заболевание у больных имеется наклонность к пессимизму и мнительности, но они относительно легче, чем больные со стенической реакцией, психологически приспосабливаются к заболеванию.
3. При рациональном типе реакции имеет место реальная оценка ситуации и рациональный уход от фрустрации [1].
В условиях медико-социальной экспертизы мы ориентируемся на ряд авторов (Н.И. Рейнвальд, 1969; А.Д. Степанов, 1975; Л.Н. Лежепекова, П.Я. Якубов, 1977), которые описывают типы отношения к болезни, имея в виду характер взаимодействия, складывающийся между врачом и пациентом (в нашем случае – психологом), а также на данные, полученные при экспериментально-психологическом обследовании (ЭПО).
Целью работы явилось изучение самооценки и социально-психологического стресса людей после ЧМТ для определения их ВКБ, как составляющей самоактуализации человека.
Исследование проходило по принципу целостности, который предполагает, что отдельные стороны психической организации индивида не изолированы друг от друга, а проявляются целостно, в совокупности всех психических качеств личности, обусловлены мотивационными установками, зависимы от физического состояния [4].
В исследовании принимали участие инвалиды с ЧМТ в количестве 40 человек. Возраст испытуемых составил 25–35 лет. Образовательный уровень испытуемых: среднее – 30%, среднее специальное – 50%, высшее – 20%.
Выбор методов ЭПО обусловлен поставленными задачами психолога. Для исследования личностных диспозиций испытуемых использовалась клиническая беседа, в которой психолог устанавливал контакт с больным. На этом этапе выяснялись установки, направленность личности, раскрывались отношения к болезни, оценка больным изменения в процессе болезни самочувствия, работоспособности и самоактуализации. Определялись культурный уровень больного, образованность, круг интересов, потребности. На этом же этапе изучались история больного и медицинская карта.
Второй этап исследования – проведение ЭПО. В исследовании использовали метод цветовых выборов (МЦВ) для определения исходного социально-психологического стресса больных. Метод цветовых выборов позволяет определить личностные особенности человека в конкретной ситуации, а также характеризует ситуативную реакцию и ситуативное состояние испытуемого. Уровень самооценки изучали с помощью методики Дембо-Рубинштейна [3].
Особенности ЭПО определялись условиями его проведения, характерными для медико-социальной экспертизы. Кроме того, учитывая особенности испытуемых с ЧМТ, их невысокий и средний образовательный уровень, повышенную астенизацию, мы сочли необходимым формировать батарею психодиагностических методик таким образом, чтобы она, отвечая требованиям адекватности поставленным задачам, одновременно была доступной для выполнения именно данной категории испытуемых.
Методом клинической беседы были изучены следующие данные. Испытуемые предъявляют жалобы на наличие тревоги, бессонницы, головной боли, вялость, общую утомляемость. Причиной своего эмоционального состояния чаще определяют болезнь.
При описании своих личностных особенностей до болезни, больше половины испытуемых (62,5%) характеризуют себя как уверенных в себе и активных. Описывают себя как чувствительных и зависимых – 32,5%. 17,5% описывают себя, как одиноких и нуждающихся в понимании и поддержке. Отношение испытуемых к своей болезни самое различное. Большинство участников(70%) о последствиях ЧМТ знают мало. 50% объясняют свое отношение к болезни как к бесперспективному будущему. Фразы прозвучали примерно так, «на работу меня уже никто не возьмет», «кому я буду нужен».

Анализ результатов клинической беседы позволил выделить наиболее высокие показатели, полученные по наличию тревожности и потребности в эмпатии (72,5%). Подчеркивают у себя ранимость и обидчивость 45% опрошенных. Также 37,5% респондентов отмечают у себя неустойчивость настроения, тенденции к агрессии, вспышки гнева. Активность и уверенность отмечается всего у 20% опрошенных.

При исследовании эмоционального состояния испытуемых с ЧМТ с помощью метода цветовых выборов (МЦВ) были получены следующие результаты. При выборе цветов чаще всего на первой позиции оказывается 5 и 7 цвет (фиолетовый и черный) (60% тестируемых). Выбор 5-го цвета на первую позицию свидетельствует о следующих тенденциях: неустойчивость, трудности социальной адаптации, пассивность, потребность в понимании и поддержке. Выбор 7-го цвета на первой позиции свидетельствует о протестной реакции на сложившуюся ситуацию, напряженности, повышенной импульсивности.
На последней позиции наиболее часто оказываются 6 и 4 (коричневый и желтый) цвета (70% тестируемых). Это означает подавление какой-либо потребности, мотива, настроения. Также на последней позиции оказались 3 цвет (красный; 25% тестируемых) и 0 цвет (серый; 5% тестируемых), что означает наличие у испытуемого стресса, неудовлетворенности, внутреннего конфликта.
По результатам методики Дембо-Рубинштейна определи состояние самооценки испытуемых по следующим параметрам: высота самооценки (фон настроения), устойчивость самооценки(эмоциональная устойчивость), степень удовлетворенности собой, уровень оптимизма. Данные показатели позволяют определить уровень самоактуализации испытуемых.

По фону настроения 30% опрошенных имеют нормальную самооценку, 50% опрошенных – пониженную самооценку, 20% испытуемых – выражено низкую самооценку. По эмоциональной устойчивости 45% испытуемых являются эмоционально неустойчивыми. По степени удовлетворенности собой 47,5% испытуемых не удовлетворены собой. По уровню оптимизма 52,5% опрошенных имеют низкие показатели.
Таким образом, в исследуемом контингенте молодого возраста с ЧМТ выявлен высокий уровень стрессовой нагрузки, ситуативной тревоги, тревожная оценка перспективы, наличие напряжения и эмоциональной неустойчивости, а также средний уровень оптимизма.
Данный анализ позволяет определить ряд психологических задач, связанных с самоактуализацией. Идеал психологического здоровья, созданный в рамках гуманистического направления, продолжает оставаться одним из ориентиров для современной психологической практики – консультирования и психотерапии. Главной целью деятельности психологической службы является психологическое здоровье людей. Психологическое здоровье позволяет личности стать постепенно самодостаточной, когда она все больше ориентируется в своем поведении и отношениях не только на извне задаваемые нормы, но и на внутренние осознанные ориентиры.
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(ОГУ «Центр профилактики злоупотребления психоактивными
Веществами среди детей и подростков Воронежской области»)
Социальная адаптация детей с умственной отсталостью

Приоритетной задачей в образовании детей с интеллектуальной недостаточностью является их социальная адаптация.

Социальной адаптацией называется активное приспособление к условиям социальной среды благодаря усвоению и принятию ценностей, норм, стилей поведения, принятых в обществе [3, с. 99]. У детей с умственной отсталостью взаимодействие с социальной средой затруднено, способность адекватного реагирования на происходящие изменения снижена, они не воспринимают усложняющихся требований. Дети с дефектами умственного развития испытывают значительные трудности в достижении своих целей в рамках существующих норм, что может вызвать неадекватную реакцию со стороны такого ребенка.

Социальная адаптация личности представляет собой единство трех социально-психологических механизмов: когнитивного, включающего все психические процессы, связанные с познанием; эмоционального, включающего различные эмоциональные состояния и моральные чувства; практического (поведенческого), осуществляющего связь адаптации с социальной практикой [2, с. 7].

Развитие механизмов адаптации у детей с интеллектуальной недостаточностью имеет свою специфику. Интеллектуальный компонент в ходе возрастного развития не становиться ведущим. Ребенок с недоразвитием познавательной сферы не имеет возможности осуществлять полноценный интеллектуальный контроль над эмоциональной сферой, в отличие от своих сверстников с адекватным умственным развитием. Однако, по сравнению с другими психическими процессами, эмоциональная сфера этих детей более сохранна [1, с. 9]. Этот факт и фактор взаимообусловленности эмоциональных явлений и процессов познания и отражения позволяет говорить о возможности использования эмоциональной сферы в качестве обходного пути для развития адаптивных и интеллектуальных способностей этой категории учащихся [2, с. 10].

Специальные коррекционные учреждения VIII вида обеспечивают образование для детей с интеллектуальным недоразвитием. Основное внимание в этих учреждениях уделяется не уровню образования детей, а их социальной адаптации и профессионально-трудовой подготовке. Учащиеся осваивают доступные им знания по общеобразовательным предметам.

Занятия с детьми проходят индивидуально или в условиях малых групп, в связи, с чем ребенок получает возможность взаимодействия и общения с другими детьми, и приучается к обучению в коллективе.

Процесс обучения умственно отсталого ребенка должен содействовать его всестороннему развитию. Адекватность поведения и приспособления умственно отсталого человека к жизни в значительной степени определяются уровнем его общего развития: моторики, речи, знаниями, умениями. Процессы развития ребенка в школьном обучении и тренировки его приспособлении к жизненным ситуациям тесно взаимосвязаны. Целями коррекционно-воспитательной работы с умственно отсталыми детьми, в конечном счете, является их адаптация, трудоустройство и дальнейшее приспособление к жизни. Достижение поставленных целей обеспечивается решением основных задач работы с детьми с умственной отсталостью. Среди таких задач выделяются:
1) совершенствование мелкой моторики, закрепление простейших качественных связей и зависимостей, сенсорных эталонов, простейших операций анализа и синтеза, навыков классификации и систематизации через специально организованные предметно-манипуляторные игры;
2) коррекция межличностных отношений и общения;
3) совершенствование навыков самообслуживания, личной гигиены, хозяйственно-бытовых навыков, расширение сферы социально-бытовых контактов;
4) широкое использование продуктивных видов деятельности;
5) обучение адекватным формам поведения в проблемных ситуациях, при социально-бытовых и микросоциальных контактах;
6) формирование сотрудничества с близкими людьми;
7) перенос нового позитивного опыта в жизненную практику.

За время воспитания и обучения умственно отсталого ребенка у него необходимо развивать жизненно важные навыки. Это обязательное условие самостоятельной жизни людей с умственной отсталостью в коллективе, они должны уметь самостоятельно себя обслуживать, выполнять в быту и на производстве простую работу [4, с. 105].

Однако у детей с нарушениями интеллекта вне специально организованного обучения не происходит существенных изменений в состоянии эмоциональной сферы, наблюдаются трудности в регуляции поведения. В своих действиях эти дети оказываются нецеленаправленными, у них нет желания преодолевать трудности. Ряд проблем обусловлен низким уровнем способности к речевому общению. Характерная потребность в общении, не развивается, остается на уровне потребности в помощи и поддержке.

У таких детей часто наблюдается упрямство, агрессивность, двигательное и психическое беспокойство, что создает сложности их воспитания. Эти отрицательные черты могут достичь своего максимального развития, что сделает человека с отклонениями интеллектуальной сферы опасным для общества. Для воспитания глубоко отсталого ребенка важно соблюдение следующих условий: спокойная обстановка, доброжелательность, единство, четкость и систематичность требований. Все это способствует корректировке негативных черт личности и воспитанию необходимых привычек. У детей с глубокой умственной отсталостью нужно воспитывать навыки культурного поведения в общении с людьми, навыки коммуникабельности.

В сущности, вся система обучения и воспитания умственно отсталых детей сводиться к социальной адаптации. Процесс коррекционного обучения и воспитания, направленный на их всестороннее развитие, воспитание, трудовую подготовку, социальную адаптацию, позволит детям с глубокими умственными отклонениями занять свое место в жизни.
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НАУЧНОЕ ТВОРЧЕСТВО СТУДЕНТОВ

УДК 14
А.А. Дубровских

(4 курс, истфак ВГПУ)
Негативизм критической теории Герберта Маркузе
Критическая теория Г. Маркузе представляет собой синтез гегелевской диалектики, марксизма и фрейдизма. Этот синтез происходил за счет сближения вплоть до отождествления основных понятий этих философских направлений, поэтому понятийный аппарат критической теории довольно пестр, эклектичен. Следует отметить, что эволюция взглядов Г. Маркузе была довольно сложна и сопровождалась переоценкой «компонентов» критической теории, удельный вес того или иного компонента менялся, соотношения между ними не были устойчивыми. Но при всех модификациях и сдвигах основным признаком критической теории оставался крайний негативизм, сделавший ее, в конце концов, идеологической основой левого экстремизма. 
Критическая теория выступала антиподом позитивизма, причем, под позитивизмом Г. Маркузе понималось всякое позитивное отношение к фактам, к «данности». Такое отношение к позитивному знанию, проходит через все творчество Г. Маркузе, начиная с его работы «Разум и революция», посвященной переоценке гегелевской диалектики, которая рассматривалась им как негативная диалектика, философия отрицания. «Она изначально движима убеждением в том, что данность, которая кажется здравому смыслу достоверным знаком истины, в действительности является ее отрицанием, так что истина может утвердиться только благодаря уничтожению этой данности» [1, с. 56].
Гегелевский Разум выступал у Г. Маркузе прежде всего силой, отрицающий существующее до тех пор, пока существующее не будет рационализировано. Рационализированный мир – это гармоничная, лишенная противоречий организация общественных отношений и господства над природой, «царство свободы» в противовес «царству необходимости» несовершенного мира «данного». Философия Гегеля была крайней точкой рационализации мышления, после нее возможно только начало рационализации существующего в общественной практике. Законной наследницей негативной диалектики Гегеля становится социально-критическая теория, рационализирующая реальность, что для маркузианского негативизма означает практику активного отрицания существующей социально-экономической организации общества ради скрытых в ней возможностей. Любой учет существующего для Г. Маркузе означает отказ от реализации скрытых возможностей, отказ от свободы ради необходимости данного, в конечном итоге конформизм. 

В 1950-х гг. критическая теория начинает обогащаться фрейдистским анализом культуры. Г. Маркузе воспринял учение позднего Фрейда о двух онтологических принципах: Эросе, инстинкте жизни, и Танатосе, инстинкте смерти. Цивилизация с присущей ей принципом производительности является отчуждением Эроса, принципа удовольствия. Следует отметить, что Г. Маркузе отождествляет понятие отчуждение в его гегелевском и марксистском понимании с сублимацией. Отчуждение Эроса вызывает нарушение равновесия Эроса и Танатоса. Цивилизация, основанная на репрессии витальных потребностей человека, не способна противостоять собственным разрушительным силам. Принцип производительности, выступавший единственной формой рациональности, должен уступить место принципу удовольствия, высвобожденный Эрос оттеснит Танатос, что откроет путь нерепрессивной Цивилизации, материальный базис которой был подготовлен веками господства отчужденного Эроса.

Даже при беглом изложении «фрейдистского» периода маркузианской теории видно, что Г. Маркузе не оставил негативную диалектику, он лишь применил ее к построениям З. Фрейда. Это придало им «критическую» силу, несвойственную консервативному психоанализу. Противопоставляя Эрос и Танатос, Эрос и Цивилизацию, Г. Маркузе продолжает быть последователем негативной диалектики. Эрос отождествляется им со свободой, цивилизация – с необходимостью, принцип производительности – это необходимость «данности», которая должна быть отвергнута действительностью свободы. «Свобода есть, строго говоря, свобода от утвердившейся реальности: человек становится свободным, когда «реальность теряет свою серьезность», а ее необходимость «становится легкой» [2, с. 163]. Свобода, понимаемая как свобода от наложенных на Эрос ограничений, для Г. Маркузе несовместима с необходимостью Цивилизации. Таким образом, принцип удовольствия является негативной силой, отрицающей «данность» репрессивной Цивилизации.

Критическая теория, выступающая как негативная социология, органично соединена с негативной эстетикой, значение которой для Г. Маркузе было велико. «Социология» критической теории в значительной мере «эстетизирована», эстетическая критика Цивилизации для Г. Маркузе является один из главных аргументов в обвинении существующего принципа реальности. Негативное искусство причастно ко «второму измерению», оно является прорывом к новой рациональности, с которой оно связано через фантазию, мятежную способность сознания, неподконтрольную принципу производительности. Так называемое «высокое искусство» несовместимо с обыденностью, является прорывом за границы привычной, каждодневной жизни, и в этом смысле оно, оставаясь сублимацией, отчуждением Эроса является и отстранением. Сила художественного отчуждения в том, что оно представляет истину фантазии, демонстрирует мир свободы, отрицающий мир необходимости. Художественное отчуждение, являясь сознательной сублимацией, подконтрольной человеку, направленно против непосредственной сублимации, свойственной технической и административной составляющей Цивилизации. Г. Маркузе видел в «романтическом» и «декадентском» искусстве взрывную, критическую, «десублимирующию» силу, так как оно демонстрирует в противовес прометеевским покоряющим образам, образы орфические и нарцисстические, свободные от табу утвердившегося принципа реальности. Сам автор при этом должен быть нонконформистом, отрицающим ценности буржуазного разума и репрессивную мораль.

Г. Маркузе всячески подчеркивал, что принцип удовольствия является и эстетическим принципом реальности, с утверждением которого чувственность станет мерой общественного бытия, заменив производительность выступающей мерой прежнего принципа реальности. Игра отрицает «серьезность» труда, труд не может быть игрой. Освобожденный Эрос изменит отношения человека к природе и общественному бытию, на смену покоряющему труду и господству над природой как внутри, так и вовне человека придут «эротические» отношения непроизводительного созерцания и игры.

Но даже сюрреализму, наиреволюционнейшему из направлений, как и всем видам художественного отчуждения, грозит опасность выродиться, потерять соль революционности. Развитое индустриальное общество к середине 60-х гг. XX в. научилось, как считал Г. Маркузе, сдерживать осуществление качественных перемен. В «одномерном обществе» господствует техническая рациональность, представляющая собой доведенный до своего предела принцип производительности. «Одномерное общество», считает Г. Маркузе, способно проводить частичную десублимацию, сохраняя репрессивную рациональность, то, что раньше было отрицанием обыденности, входит в привычку, фантазия теперь не может перепрыгнуть через границы цивилизации, способной творить любые «чудеса». Принцип удовольствия из принципа отрицающего «данность» существующего превратился в основу «данности». Западное общество перешло от небогатого на удовольствия классического индустриального к обществу потребления. Г. Маркузе, сам не замечая этого, стал идеологом, производящим «революцию» в сознании, которая не только не опасна для капитализма, но и необходима для его дальнейшего существования

К пессимистичному выводу относительно судьбы «одномерного общества» в целом и «одномерного искусства» в частности приводит Г. Маркузе основа его критической теории – негативизм. Дело в том, что гегелевское отрицание предполагает признание разумности действительного, в противовес призрачности существующего. Отрицание предполагает высвобождение действительного из оболочки существующего, то есть сохранение того, что было действительно до отрицания. Гегелевское отрицание не равнозначно абстрактному отрицанию ради отрицания, разрушению. Гегелевское отрицание – это отрицание ради утверждения действительного. Г. Маркузе понимает действительное как процесс постоянного отрицания существующего. Маркузианское отрицание ради отрицания, несогласие Г. Маркузе разобраться, что в существующем является разумным, приводит к тому, что критическая теория не может иметь позитивной программы преобразования общества. Поэтому маркузианский нигилизм стал идеологической основой леворадикального терроризма. По той же причине негативная эстетика стала идеологическим обоснованием для «творчества» радикалов от искусства. Действительное искусство предполагает отражение истины, действительности со всеми ее противоречиями. Куда проще «революционно» подвергнуть отрицанию истину действительности, ради истины фантазии, объективную истину ради истины субъективной. Другое дело, что истина фантазии, субъективная истина бессильна, неспособна раскрыть движение действительного, как и субъективный общественный идеал, формулируемый через отрицание.
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УДК 100
К.Ю. Платонов

(4 курс, истфак ВГПУ)
Роль революционной политики в марксизме

Диалектическое отношение субъекта и объекта исторического процесса приобретает конкретное выражение отношения политической и экономической сферы жизни общества. К. Маркс в «Предисловии» к работе «К критике политической экономии» указывает, что противоречия экономического развития, противоречия между производительными силами и производственными отношениями находят свое осознание и выражение в области надстройки, и прежде всего, в политике [4, с. 137-138]. Политика, в отличие от «стихийной» и существующей «сама по себе» экономики, всегда является сферой сознательной деятельности людей, которая охватывает (во всяком случае, стремится охватывать) общественную систему как механизм более или менее целостный, и это стремление по ходу исторического развития капитализма только растет. Экономическая система в капиталистическом обществе представляет собой «анархию производства», рациональное управление которой не выходит за рамки отдельного товаровладельца: он видит только свой товар, и его интересует только его судьба. Сразу оговоримся, что в действительности такой экономики, всецело организуемой «невидимой рукой рынка» и другими «естественными» экономическими законами классической политэкономии, не существовало и не существует; экономика не развивается автономно, а неизменно включает в свою логику политических действий. Так, К. Маркс в «Капитале» указывает, что такие «экономические» категории, как норма прибыли, прибавочная стоимость, заработная плата определяются во многом результатом выходящей за рамки собственно экономических отношений борьбы рабочих и капиталистов [3, с. 246]. Возвращение «отчужденного в экономику духа» происходит через политику, но важно помнить, что политическое осознание и действие подготавливается всем экономическим развитием, и возможно только на определенной его ступени.

Политика оперирует самыми широкими массами – классами. Фундаментально классы определяются экономически. Классическое определение классов было дано В.И. Лениным: «Классами называются большие группы людей, различающиеся по их месту в исторически определенной системе общественного производства, по их отношению (большей частью закрепленному и оформленному в законах) к средствам производства, по их роли в общественной организации труда, а следовательно, по способам получения и размерам той доли общественного богатства, которой они располагают. Классы, это такие группы людей, из которых одна может присваивать труд другой, благодаря различию их места в определенном укладе общественног о хозяйства» [2, с. 448-449]. В то же время классы – главные участники политики, и, по выражению Б. Кагарлицкого, представляют собой «своеобразную проекцию экономической структуры в социальную сферу» [1, с. 23]. 
Каждый класс в своем отношении к средствам общественного производства несет в себе тот или иной способ производства, который он стремится сделать господствующим. Причем, этот способ производства не является калькой с существующего отношения класса к средствам производства, не является прямым отражением занимаемого классом места в системе общественного производства. Иными словами, не каждый класс стремится увековечить существующее отношение. Вся тенденция развития производственных отношений определяет тот способ производства, который каждый класс стремится сделать господствующим, убрав с дороги препятствия в виде тех способов производства, которые хотят утвердить классы-противники. Земельная аристократия, поэтому, делает все, чтобы законсервировать феодальные отношения с их крепостным правом и цехами в городе, и выступает против буржуазного способа производства с его крупной промышленностью и свободой предпринимательства. Буржуазия на исторической арене выступает в двух ипостасях – как революционный класс, уничтожающий феодальный порядок и ставящий на его место буржуазный, и как реакционный, удерживающий всеми силами капиталистический строй в качестве господствующего против нарождающегося и усиливающего пролетариата, несущего с собой ликвидацию капитализма.

Путь, способ, с помощью которого завоевывается, утверждается, удерживается, консервируется данный способ производства – политический. Причем, чем более высокой ступени развития достигает материальное производство, тем большую роль играет политика как общественная организация управления производством. В начале статьи мы указали на существенное различие и даже противоречие экономической и политической сферы деятельности человека. Стихийность экономики затрудняет сознательное регулирование субъектом системы общественных отношений, выступающей перед ним в качестве «вещи в себе», облаченной в непробиваемую броню непознаваемых экономических связей. Но развитие производительных сил общества со все большей остротой выдвигает экономический фактор развития общества на передний план, делая экономику предметом политического осознания, тем самым политика все больше проникает в экономику, делая ее все более управляемой. Интересы производства со все большим развитием капитализма определяют политику. В капиталистическом мире никогда не станут вести войн из-за чести и религиозных идей, как позволяли себе это дворяне феодальной эпохи. Они ведутся теперь только в интересах все более разрастающейся системы капитала. Дворяне вели войны из-за чести не по личной прихоти (хотя, возможно, им так и казалось), а потому, что подобная прихоть позволялась самим способом производства феодализма. Наблюдается процесс «экономизации политики». И, с другой стороны, развитие, концентрация производства, потеря им своего частного характера и приобретения им общественного, при сохранении частной собственности; охватывание им все новых и новых комплексов общественных отношений возвышает управление этой огромной системой до самого высшего политического уровня – государства, которое больше не может не вмешиваться в экономику. Таким образом, экономика, все более развиваясь, создает условия для своего снятия, упразднения.

Отношения между политикой и экономикой носят тем самым диалектический характер. Причем, моменты их тождества представляли собой эпохи великих революционных преобразований общества. Когда тот или иной класс делал господствующим новый способ производства, уничтожая старый вместе с ликвидацией господства защищавшего его класса, он призывал на свою сторону всю мощь революционной политики. Но эта схема не может являться общей применительно ко всему историческому процессу. Сами классы являются исторической категорией. И хотя Ф. Энгельс в своей работе «Происхождение семьи, частной собственности и государства» показывает, что классы возникли в результате общественного разделения труда, и их появление явилось итогом разложения первобытнообщинного строя, классы рабовладельческого общества, феодализма и капитализма, и еще шире, докапиталистического и капиталистического общества, существенно отличаются друг от друга. В традиционном обществе не могла возникнуть противоположность политики и экономики, если и возникала, то была незначительной. Хозяйственной и общественной жизнью руководили незыблемые нормы, доставшиеся в наследство от глубокой древности. Это тождество еще не имеет в себе различий. Неразличимое в себе тождество традиционного общества уступает место разрыву двух сфер, который в свою очередь закладывает основу их диалектического единства. «Классы-в-себе» докапиталистического общества становятся «классами-для-себя». Их материальная основа, их отношение к средствам производства, их место в производстве приходит к осознанию и, следовательно, может быть сознательно изменяема в политической сфере, становящейся все более значимой.

Буржуазные революции, сломившие феодальный строй и установившие капиталистические отношения и грядущая им на смену пролетарская революция имеют фундаментальное различие в роли политики в общественном перевороте. Приобретение буржуазией роли господствующего класса, ее вызревание из недр феодального общества совершалось путем внесения в систему феодальных производственных отношений нового способа производства – товарного, и выросшего из него постепенно – капиталистического. Таким образом, внутри феодализма некоторое время наряду с натуральным хозяйством и внеэкономическим присвоением сосуществовал сравнительно бесконфликтно буржуазный способ производства. Буржуазия как класс «вклинилась» в сословный строй феодализма и по мере более или менее естественного и стихийного процесса развития буржуазного способа производства, все больше приобретала политическое господство. Буржуазная революция была итоговым актом, завершающим «мирный» этап.
Процессы иного рода происходят в буржуазном обществе. Классы капитализма, «классы-для-себя», буржуазия и пролетариат являются не как феодальное дворянство и пришедшая ей на смену буржуазия – носителями совершенно разных способов производства, а двумя частями одного противоречия – капиталистического способа производства. Лишь капиталистическая система развивается и придет к своему отрицанию, исходя из имманентных противоречий; элементы нового общественного строя созреют не вне, а в самой системе производства. Капиталистическое хозяйство, фундаментальное противоречие труда и капитала настолько плотно и всеохватно властвует над материальным производством, что исключает в тенденции существование всех некапиталистических укладов и капиталистически преобразует их. Появление в таких условиях «третьей силы», класса-носителя принципиально нового способа производства в капитализме невозможно. Борьба будет вестись до конца между пролетариатом и буржуазией лишь в рамках системы капитализма. Капитал может существовать только расширяясь, вовлекая в свою орбиту все новые предметности, преобразуя все общественные отношения по единому типу, совершая это преобразование руками пролетариата. У рабочего класса также нет выбора: вернуться к прежним способам производства он не может (это лишь отбросит капитализм на более примитивный уровень). Единственная альтернатива воспроизводству капиталистических отношений (возможно, что и очень длительному, а, по мнению некоторых, и бесконечному) – ликвидация капитализма в политическом акте революции.

Необходимость революции пролетариата не тождественна необходимости буржуазной революции. Феодальный строй полностью разложился изнутри под влиянием товарно-денежных отношений, постепенно, словно насос, перекачивающий производительные силы от феодалов к классу буржуазии, обогащая купца и промышленника и разоряя все больше сеньора. Если буржуазная революция была заключительным актом общественного преобразования, то пролетарская революция положит ему начало. Сложившееся современное государство и система управления производством, воплощающее его единство в масштабах уже всей планеты – вот предпосылки для упразднения экономики, как отчужденной и господствующей над людьми силы, предпосылки уничтожения пропасти между субъектом и объектом. Но это лишь предпосылки. Сделать же систему общественного производства подконтрольной всему обществу, снять противоположность политики и экономики может только политическая революция рабочего класса.
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Зачем нам государство?

Ни одна страна не может  долго наслаждаться счастьем 
и спокойствием, если народ ее не увеличивает постепенно 

свою власть, не расширяет своих прав и, так сказать, не внедряется в жизнь государственной машины.

Т. Бокль

Мысленно представим себе, что мы ничего о государстве не знаем. У нас нет ни милиции, ни армии, ни налоговой инспекции, ни президента, ни парламента. Ничего. Как мы будем себя чувствовать? Радоваться, что не надо никого слушаться, не надо платить налоги? Вряд ли!

Во-первых, окажется, что хотя мы и исповедуем христианские заповеди «не убий», «не укради», но не все жители нашей страны ими руководствуются. Мы строим дом, работаем, приобретаем имущество, а кто-то приходит и все у нас отнимает и даже убивает. Конечно, мы, объединившись с ближайшими соседями, попробуем сообща защититься, но наша община бессильна против большой банды, и ворам удается удрать с награбленным так далеко, что мы будем не в силах их догнать.

Во-вторых, мы увидим, что беспомощны при насилии со стороны соседних государств и вторгнувшиеся войска могут нас уничтожить. Мы не сможем передвигаться по своей стране, так как в разных местах действуют неясные нам правила поведения людей, нет единой денежной системы, даже правила дорожного движения везде разные, и поэтому мы гибнем на дорогах.

Если стихийное бедствие уничтожило жилье у соседей, им бы надо помочь, но мы не знаем, а окажут ли нам помощь, случись такое с нами. Мы видим, что беззащитны в одиночку, малыми силами. Причем мы все будем понимать: нас так много, что если действовать вместе, то нам не страшны ни уголовники, ни внешние враги, ни любые стихийные бедствия.

Из всех функций государства необходимо выделить только те, которые необходимы большинству народа. Именно этими функциями все существующие государства занимались попутно – защита народа от различных опасностей. Но для нас только она и необходима. У государства нет другой более полезной для народа цели. Не защита граждан как таковая, а именно организация защиты. Никакое государство своих граждан не защитит, защищают себя сами граждане. Как мы будем это делать: прямо или нанимая специалистов на свои деньги – это другой вопрос, но защищаться мы будем сами. Но без организационных действий государства коллективная самозащита граждан невозможна. Необходимо создать такое государство, в котором народу жилось бы если и не очень хорошо, то, по меньшей мере, достойно. И преобразования в государстве надо делать, имея в виду только эту цель. Для осуществления этой цели нужны законы.

Закон должен быть един для всех. Закон – это правило. А это значит, что закон – это то, в чем и не может быть исключений. Например, если закон запрещает мусорить, то он относится даже к тем, кто знает министра внутренних дел. И даже, «и даже» к самому министру он относится. Закон может казаться справедливым и нужным, но все равно ограничивает возможность действий человека. Главной гарантией справедливости и необходимости закона является то, что он писан для всех. Несправедливый закон народ поддерживать не будет, воспринимая его как карательный. Такой закон нам не нужен. Вывод: либо закон для всех один, либо вообще его не надо.

Главным свойством закона является то, что он распространяется на всех членов общества и во все время. С момента принятия закона закон должен действовать постоянно и универсально, до тех пор, пока общество не заменило его другим.
Российские законы в целом таковы, что они ориентируют общество на неподчинение, даже когда поступить по закону и выгоднее и проще. Российские законы запретительные, и поэтому в России нельзя ничего там, куда милиционер смотрит, и можно все за его спиной. Западные законы в целом таковы, что даже и те из них, которые гражданин выполнять совсем не хочет, он выполняет, так как знает, что система законов в целом стоит на защите его интересов. Западные законы разрешительные, и поэтому граждане соглашаются добровольно подчиняться налагаемым законами значительным ограничениям.

На Западе, любое нарушение закона воспринимается всеми как нарушение их прав, то есть закон воспринимается каждым гражданином как гарант его свободы и безопасности. Вот почему граждане позволяют закону управлять их поведением, и закону удается делать это эффективно и бесконфликтно. В России многие нарушители закона воспринимаются народом как борцы за свободу и герои. Не случайно такую роль в стране играют криминальные «авторитеты»: как будто вышли они не из тюрьмы, а из Академии Свободы.

Закон и порядок. Многие думают: «Ну, ладно, законов у нас нет. Зато при Сталине был порядок». Неверно. В приказном и централизованном порядке можно (и то неэффективно) управлять примитивной индустриальной экономикой. На заре информационного века с его сложнейшей децентрализованной экономикой ностальгия по сталинскому «порядку» просто смешна. Во время сталинского «порядка» за внешней стороной – марширующими колоннами и лесом единогласно голосующих рук – таился беспорядок и исключительная неэффективность. Множество людей были арестованы и казнены ошибочно. Чистка среди офицеров 37–38 годов привела к громадным потерям в начале войны. Если есть беззаконие, обязательно будет и диктатура. С помощью сталинских методов, ценой страха и крови, действительно можно достичь внешнего, показного порядка, но он никогда не будет настоящим. Настоящий порядок может прийти только изнутри, базироваться на свободных желаниях людей.

Закон – помощник и защитник свободных граждан, и потому исполнение законов и порядок осознаются гражданином как необходимые ему самому и устанавливаются автоматически. Главная проблема российской государственности состоит в том, что она смотрит на человека как на набор требований. Государство дает человеку приказы, и в этом он зависит от государства, а человеку разрешается умолять государство о пощаде, то есть предъявлять требования к нему. И то и другое одинаково плохо. Человек сам должен выстроить свою жизнь. Что же нужно сделать, чтобы порядок наконец появился?

Заняться обустройством своей собственной жизни, а вместе с тем – и жизни своей родины. Настоящий порядок может прийти только изнутри, когда люди крепко стоят на собственной земле, когда в стране появятся законы, которым они хотят следовать и которые признают, как личную ценность. В Голландии и Швейцарии никаких расстрелов или концентрационных лагерей не было и нет, однако порядка более чем достаточно.

Порядок – это свободное стремление людей рационально организовать жизнь, а не внешняя форма существования, и только законы, написанные народом, направленные на службу народу, соблюдаемые, поддерживаемые народом, могут создать внутреннюю гармонию, выражением которой будет и общественный порядок.

Итак, люди должны избрать своих представителей в органы власти, проконтролировать процесс написания законов, адекватно отражающих реальную ситуацию и воспринять эти законы как драгоценную фамильную собственность.
Люди должны стать активными участниками политического процесса: стать активными защитниками своей страны, города, предприятия. Если будет создан эффективный народный контроль, государственные чиновники больше не смогут использовать свое место для личного обогащения, увеличения своей власти и внедрения новых методов контроля над деятельностью других. Наоборот, выборные лица станут реальными защитниками и выразителями прав жителей избравшего их региона.

Делом государства, служащего всему обществу, должна являться организация граждан для их же защиты в случаях, когда мы в одиночку или отдельными коллективами не можем себя защитить.
УДК 34:371.044
В.Л. Сикирин

(4 курс, истфак ВГПУ)
Православная молодежь:
социально-психологический портрет

Однажды, услышав термин «православная молодежь», я все никак не мог понять, что же он все-таки значит. Нет, ну конечно, я прекрасно понимаю значение его составляющих: сам я молод, да и с православием знаком с глубокого детства, еще когда в гостях у бабушки казалось, что иконы – живые существа, и они на меня смотрят и в чем-то укоряют. Но вот совсем недавно я задумался: а что же отличает верующих молодых людей от своих сверстников, привыкший делить свое поколение на субкультуры и тусовки, у каждой из которых есть свои «фишки», я задумался – а в чем дело тут? Я попытался ответить хотя бы самому себе на этот вопрос и сейчас расскажу к чему я пришел.
Но сначала определим основные методологические параметры исследования. В качестве объекта будет выступать отношение современной молодежи к религии, а предметом – характеристика православной воцерковленной (то есть ведущей регулярную церковную жизнь) молодежь, люди от 16 до 30 лет.

Уже Интернет рассказал мне массу интересного: я и не представлял себе размах движения (хотя это слово здесь не очень применимо). Почти в каждом крупном городе есть молодежные отделы епархий, православные школы, факультативы, кружки, у которых в свою очередь есть  свои сайты, свои группы «В Контакте», интернет-радиостан-ции и т. д. Свой молодежный отдел епархии есть и у нас в Воронеже. Его руководитель, настоятель Богоявленского храма (единственного невосстановленного храма Воронежа, подавляющее большинство прихожан которого молодежь) отец Димитрий Шишкин, в том числе ведущий и православный клуб в нашем родном Педагогическом, с радостью согласился помочь мне и рассказать о работе молодежного отдела и особенностях верующей православной молодежи. Согласно его словам, число активных прихожан Богоявленского храма составляет около 150 человек, большая часть которых посещают различные православные школы, клубы и т.д. Самая многочисленная группа «В Контакте» «Православная молодежь Воронежа» насчитывает свыше 680 человек. Примерное количество воцерковленной молодежи определить довольно трудно, но, скорее всего, можно говорить максимум о тысяче – полутора тысячах человек. На наш взгляд, это совсем немало.

Обратимся к позициям видных деятелей российского православного молодежного движения и посмотрим, как они определяют, что такое православная молодежь. Епископ Бронницкий Феофилакт, являющийся главой Комиссии по делам молодежи при Епархиальном совете города Москвы, в одном из интервью заметил: «Православная молодежь – это точно такие же ребята, как и их сверстники. Отличает их только одно – это ребята, совесть которых не дает им покоя, заставляя искать ответы на самые важные вопросы своей жизни. И они находят ответы на эти вопросы в громадном опыте веры, который никогда не подведет, никогда не оставит человека наедине с самим собой, который дает человеку самое важное для него – общение с Богом» [1]. Во всем же остальном, сказал владыка, «это самые обычные ребята, девушки и юноши, с интересами, с увлечениями, совершенно открытые, раскрепощенные, общительные, но относящиеся с большим трепетом к понятию чести, чистоты, ответственности, к понятию искренности<…>за этой православной молодежью будущность нашей Церкви, это действительно самая большая наша ценность» [1].
Руководитель православной молодежной организации «Маронцы» при храме преподобного Марона, пустынника Сирийского Роман Мясников основным отличием православной молодежи от своих сверстников называет осознание ее своей греховности и необходимости борьбы с ней. «В остальном же православная молодежь ничем не отличается от неправославной» [1].

По словам духовника православного молодежного объединения «Сретение» священника Дионисия Лобова, вопрос о том, чем же все-таки отличается православная молодежь от неправославной, кажется очень простым только на первый взгляд. «На самом же деле он не так прост. Православный человек в принципе отличается от неправославного человека тем, что он видит свою жизнь более осмысленной, тем, что он ставит перед собой задачи, которые отличаются от задач неверующих людей<…>это люди, которые стараются жить по Евангелию, по заповедям Божиим. Самое главное, что православная молодежь верит во Христа», – сказал пастырь [1].
Итак, духовность, осознание собственной греховности, осмысленность, вера в Христа – вот главное, что объединяет православную молодежь, если верить ее ярчайшим руководителям.

Я провел небольшое и простое анкетирование и сейчас мы рассмотрим его результаты. К сожалению, мы не смогли обеспечить значительную выборку, было опрошено всего 72 человека, при этом большинство из них были участниками собраний при молодежном отделе епархии, но основная тенденция, на наш взгляд, вполне четко вырисовывается. 80% опрошенных ребят – это молодые люди в возрасте от 18 до 25 лет, из них 60% – девушки и 40% – юноши. 67% опрошенных имеют неполное или законченное высшее образование. Треть респондентов (32%) матерей юных прихожан – домохозяйки, 16% – рабочие, 19% – служащие, 14% – преподаватели. В четвертой части анкет (24% опрошенных) указывается о смерти отца или просто стоит прочерк, у другой четверти молодых людей (24%) отцы рабочие, отцы-служащие – у 14% респондентов, предприниматели – у 16% опрошенных, безработные – у 14% респондентов.

Среди побудительных причин, приведших ребят в храм, сами они особо отмечают внутреннюю духовную потребность (73%) и пример близких (30%), варианты «случайность» «простой интерес», «проповедь или агитация» встретились только в двух анкетах.
Нашим респондентам повезло с поддержкой семьи – 68% из них находят в ней опору для себя, пятой части (19%) близкие хотя бы просто не мешают, не поощряя, но и не осуждая стремления своего ребенка. 

55% (что неудивительно, учитывая состав опрашиваемых) юных верующих являются прихожанами Богоявленского храма, остальные посещают ближайшие для себя храмы.

Наиболее недостоверными являются результаты следующих двух пунктов анкеты: вопросы об участии в православных школах, факультативах, организациях и т.д. и о степени активности в них. 81% верующих утвердительно ответили на первый вопрос. Свою активность в деятельности православных школ, факультативов, организаций оценивают очень высокой только 6% опрошенных прихожан, довольно высокой – 10%, средней – 26%, низкой – 39%, и минимальной – 23%.

Самым главным является последний вопрос анкеты о том, как сами верующие оценивают воздействие на себя Православия. Ребята очень много написали по этому поводу, но среди всевозможных вариантов ответов выделяются следующие: жизнь (25%), смысл жизни (23%), духовная радость и благодать (16%), самосовершенствование (14%), духовность, мудрость, новое знание (14%), надежда (14%), вера (11%), общение (11%), силы (11%), Бог, Христос в душе (11%). Остальные варианты встречаются значительно реже.
Обобщая результаты анкетирования, мы пришли к следующим выводам. Какой-то связи между социальным составом семей и православной ориентацией молодежи мы не обнаружили: верующие ребята – выходцы из разных социальных слоев. Молодые прихожане – образованные и разносторонне развитые люди. Большую часть ребят в храм привели именно внутренние причины, они пришли в него «на свой страх и риск», и только у трети из опрошенных был в качестве примера опыт родных и близких. Конечно, здесь сильно действие такого фактора, как культурная традиция, но, на наш взгляд, он ни в коем случае не выступает основным: мода на православие обычно дальше заполнения соответствующей графы анкеты «В Контакте» не распространяется. Мы же говорим о молодых людях, пришедших в храм, нашедших в церкви что-то такое, чего в другом месте они найти не могут. В первую очередь, это сама жизнь, жизнь осмысленная и радостная, по-новому разумная, разумная с точки зрения жизни вечной. 

Исходя из включенного наблюдения за ребятами, я с уверенностью могу сказать, что это действительно открытые, очень общительные люди. Их отличают скромность (они даже одеты скромно, без излишней вычурности, в отношении девушек так и хочется сказать, целомудренно), смирение (именно смирение, в христианском понимании этого слова, которое состоит в том, что человек не высоко думает о себе, питает в своем сердце духовное убеждение, что ничего своего не имеет, а имеет только то, что дарует Бог, и что он ничего доброго не может сделать без Божией помощи и благодати; таким образом вменяет себя за ничто и во всем прибегает к милосердию Божию), сосредоточенность, какая-то иная чем у меня осмысленность, иной взгляд на вещи. Они на все смотрят с точки зрения существования Бога, Его непосредственной реальности и реальности не где-нибудь, а в собственном сердце. Они всегда перед «внутренним судьей», Судьей, которого не обманешь, от которого ничего не скрыть. В тоже время Бог для них это еще и Отец, самый близкий и родной для них, который не просто заботится о них и воспитывает, но, что самое главное, любит их. Все покорны и равны перед ним.

Православный человек в своем повседневном поведении неизбежно опирается на идею собственной греховности. Самоосознание себя в качестве грешника очень важный пункт в понимании того, что такое православная молодежь. Господствующая в обществе либеральная гуманистическая идеология пропагандирует принцип окончания индивидуальной свободы человека там, где начинается индивидуальная свобода человека. В том, что касается самого себя, каждый волен поступать так, как считает нужным, лишь бы никого не задеть. Православный верующий ответственен за свое внутренне состояние, за то, что у него внутри, даже если никто об этом не знает, и он этим никому не мешает. Юный верующий ответственен непосредственно перед Богом. Все это как бы накладывает на православную молодежь дополнительный груз ответственности, но ответственности, которая воспринимается как благо, как возможность приблизиться к Богу.

Ребята не замыкаются в себе. Напротив. Они «идут в люди». Многие из них активно и, самое главное, искренне занимаются так называемым социальным служением, то есть направляют свои усилия на помощь ближнему, словом и делом служа людям, таким же сынам и дочерям божьим, как и они сами. При этом особенно отметим, что в качестве основной мотивации, наряду с желанием не выпадать из коллектива, стремлением соответствовать высоким идеалам, выступает желание помочь.

Православные ребята, например, разительно отличаются от своих протестантских сверстников. При всей схожести ценностных ориентаций и установок, таких как успех, реализация, семейное и личное счастье и т.д., внутренние мотивы, отношение к Богу у них совершенно иное. Для молодых протестантов Бог более личен, более демократичен, но в то же время более далек. Он не Отец, а, скорее, Руководитель, так и хочется сказать, Босс. Протестантская молодежь более открыта современной культуре, более раскована. Большинство из них пришли в церковь по примеру родителей, а не самостоятельно. Мне довелось общаться с несколькими бывшими протестантами, посещающими теперь православные храмы. Среди главных отличий обоих групп верующих они отметили отсутствие духовности на протестантских собраниях и, соответственно, духовность и святость (именно ощущение святости, мистического священнодейства) православного богослужения или просто собраний молодежи.

Проведенные изыскания позволяют сделать следующие основные выводы:

- православную молодежь отличает духовность, осознание собственной греховности, осмысленность, вера в Христа;

- у ребят такие же увлечения и формы досуга, как и у их сверстников, но при этом другие методы и цели их реализации;

- верующая Православная молодежь, девушки и юноши, нашли ответы на главные вопросы жизни в церкви, в вере, в Боге.
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(3 курс, истфак ВГПУ)
Русский народный костюм:
элективный курс по истории  как способ осознания
значимости культурного наследия страны

Русский народный костюм – это бесценное неотъемлемое достояние культуры народа, накопленное веками. Одежда, прошедшая в своем развитии долгий путь, тесно связано с историей и эстетическими взглядами создателей. Искусство современного костюма не может развиваться в отрыве от народных, национальных традиций. Без глубокого изучения традиций невозможно прогрессивное развитие любого вида и жанра современного искусства. Народный костюм – не только яркий самобытный элемент культуры, но и синтез различных видов декоративного творчества, вплоть до середины ХХ века донесшего традиционные элементы кроя, орнамента, использования материалов и украшений, свойственных русской одежде в прошлом.

Элективные курсы по истории – сложный педагогический феномен. Это можно объяснить тем, что история сама по себе неоднозначна. Очень сложно выбрать тему элективного курса, так как существует множество альтернативных вариантов. Для выбора идеи элективного курса по истории необходимо руководствоваться не только общепринятыми принципами новизны, но также ведущую роль играет доступность источников составляющей курса.

Примером элективного курса по истории может быть курс «Русский народный костюм».
Данный курс носит практико-ориентированный характер, основывается на активных, интерактивных подходах и направлен на формирование достойного отношения к историческому и культурному наследию своей страны. Предусматривается и работа с вещественными источниками. Предлагаемый курс рассчитан на учащихся 8 класса (13–14 лет) гуманитарного профиля с изучением истории в качестве профильного курса.

Элективный курс предполагает изучение истории русского народного костюма. Реализация предлагаемого курса позволяет формировать осознание значимости культурного наследия страны для себя и для современных жителей России, приобретать знания и умения, которые в дальнейшем возможно применять на практике.

Особенность данного курса в том, что учащиеся получают не только теоретические, но и практические знания.

В процессе обучения учащиеся приобретают следующие конкретные умения:

- анализировать публикации в периодических изданиях с целью поиска иллюстрации к материалу, необходимому для исследований;

- формулировать, аргументировать и отстаивать собственную позицию по спорным проблемам и вопросам;

- представлять результаты исследований в виде таблиц, схем, выступлений, эссе, окончательного проекта;

- делать выводы.

Целью курса является формирование глубокого уважения к истории России и ее культурным традициям, развитие творческой личности, умеющей применять полученные знания на практике.

Задачи курса:
- расширение кругозора учащихся;

- воспитание духовно-ценностных отношений к культурному наследию страны;

- формирование исследовательских навыков школьников;

- развитие исторического мышления учащихся;

- обогащение и усложнение исторического словарного запаса детей.

Выполнению целей и задач способствуют методы: самостоятельная работа учащихся, дискуссия, проектирование и моделирование костюма.

Среди многообразия форм обучения в рамках данного курса наиболее приемлемы: беседа, лекция, просмотры фильмов и презентаций, индивидуальная и групповая исследовательская работа, встречи с интересными людьми, экскурсии и походы на концерт, публичная защита проектов.

По окончании курса ученик должен иметь стремление глубже проникнуть в тайны своей истории и культуры, уметь работать со специальной литературой.

В качестве формы отчетности по курсу «Русский народный костюм» ученики должны предоставить итоговую работу в форме макета костюма: аппликации, эскиза, презентации или в любой другой форме, в зависимости от выбора учащегося. Защита проекта учащегося производится в ходе заседания круглого стола с последующим обсуждением каждого проекта. В завершении защиты проектов, учитель награждает лучшие работы дипломами I, II, III степени.

Тематический план элективного курса
«Русский народный костюм».

	Тема
	Количество часов
	Форма поведения
занятий

	1. Введение в курс «Русский народный костюм» 
	1 час
	Беседа. Просмотр фильма. 

	2. Русский костюм XVIII века. Петровская реформа костюма
	1 час
	Лекция, исследовательская работа. Посещение театра костюма.

	3. Влияние дворянского костюма на костюмы других сословий
	1 час
	Эвристическая беседа с элементами игры.

	4. Крестьянство – хранитель эстетических представлений и традиций в народном костюме
	1 час
	Беседа. Работа с архивом.

	5. Ткани, цвет, орнамент
	1 час
	Презентация. Встреча с модельером.

	6. Основные виды и формы костюма
	1 час
	Просмотр фильма. Практическое занятие.

	7. Мужской костюм
	1 час
	Работа в группах.

	8. Женский костюм
	1 час
	Беседа. Работа в группах.

	9. Русский народный костюм в Воронежской губернии
	2 часа
	Экскурсия в Репьевский музей костюма Воронежской губернии

	10. Передник
	1 час
	Практическая работа

	11. Одежда Русского севера
	1 час
	Семинар, просмотр презентаций учеников

	12. Многослойность костюма
	1 час
	Беседа с элементами игры

	13. Ювелирные украшения
	1 час
	Экскурсия, исследовательская работа

	14. Женская и мужская обувь
	1 час
	Презентация. Встреча с сапожником

	15. Головные уборы
	1час
	Выезд на концерт ансамбля «Воронежские девчата» или «Черноземочка»

	16. Нововведения XIX века в русском народном костюме
	1 час
	Лекция с элементами игры

	17. Презентация результатов исследования по теме 
	1 час
	Публичная защита проектов. Круглый стол.

	Итого
	18 часов
	


Содержание курса

1. Введение в курс «Русский народный костюм». 1.1 Цели и задачи курса. 1.2 Музеи русского костюма в России и Воронежской области. 1.3 Основные отличия европейского костюма от русского.
2. Русский костюм XVIII века. Петровская реформа костюма. 2.1 Введение европейских обычаев в жизнь русского дворянства. 2.2 Основные формы европейского костюма. 2.3 Эстетический идеал и костюм второй половины века.
3. Влияние дворянского костюма на костюмы других сословий. 3.1 Указу Петра I об одежде. 3.2  Женский купеческий костюм.
5. Крестьянство – хранитель эстетических представлений и традиций в народном костюме. 4.1 Европеизация дворянского костюма. 4.2 Крестьянская одежда. 4.3 Общий характер русского народного костюма.
6. Ткани, цвет, орнамент. 5.1 Основные ткани. 5.2 Основные способы орнаментации. 5.3 Орнаментация середины XIX в.
7. Основные виды и формы костюма. 6.1 Русская народная одежда северных и южных областей. 6.2 Основных виды и формы костюма. 6.3 Просмотра фильма.
8. Мужской костюм. 7.1 Мужской костюм. 7.2 Верхняя одежда. 7.3 Декоративное решение косоворотки.
9. Женский костюм. 8.1 Женский костюм в северных и южных областях. 8.2 Основные части женского народного костюма. 8.3 Женская рубаха.
10. Русский народный костюм в Воронежской губернии. 9.1 Особенности Русского народного костюма Воронежской губернии. 9.2 Написание эссе на тему «Особенности костюма Воронежской губернии».
11. Передник. 10.1 Что такое передник. 10.2 Изготовление и декорирование передника.
12. Одежда Русского севера. 11.1 Одежда Русского Севера. 11.2 Холщовая белая рубаха. 11.3 Сарафан.
13. Многослойность костюма. 12.1 Многослойность костюма. 12.2 Понева.
14. Ювелирные украшения. 13.1 Ювелирные украшения. 13.2 Посещение экскурсии «Мир камней», знакомство с основными формами и видами ювелирного украшения русского народного костюма.
15. Женская и мужская обувь. 14.1 Мужская обувь. 14.2 Женская обувь.
16. Головные уборы. 15.1 Старинные головные уборы. 15.2 Форма женского головного убора.
17. Нововведения XIX века в русском народном костюме. 16.1 Городской костюм. 16.2 Юбки и кофты. 16.3 Основные цвета.
18. Презентация результатов исследования по теме. Презентация проектов, заседание круглого стола.
УДК 371
А.И. Блинова

(4 курс, истфак ВГПУ)
К проблеме взаимодействия социального педагога
с другими работниками образовательного учреждения
Взаимодействие – одна из основных философских категорий, отражающая процессы воздействия различных объектов друг на друга, их взаимную обусловленность и изменение состояния или взаимопереход, а также порождение одним объектом другого. Интегрируя сущностные характеристики понятий «социальное взаимодействие» и «педагогическое взаимодействие», мы предприняли попытку раскрыть содержание понятия «социально-педагогическое взаимодействие». Представляется возможным выделить следующие сущностные характеристики социально-педагогического взаимодействия:
- система, состоящая из множества блоков: дидактического, воспитательного, собственно социально-педагогического;
- организация совместных действий специалистов и воспитанников;
- процесс, в ходе которого развивается и формируется личность воспитанников;
- четкое распределение функций и соблюдение прав и обязанностей взаимодействующих сторон;
- профессиональная деятельность специалистов на основе обмена и анализа полученной информации в контексте осуществления воспитательно-образовательного и реабилитационно-коррекционного процессов;

- процесс, порождающий различные виды деятельности.

Субъектами взаимодействия в образовательном учреждении являются: педагоги и сотрудники образовательного учреждения, в функции которых прямо или косвенно входит социально-педагогическая работа; педагоги и сотрудники школы, в функции которых не входит социально-педагогическая работа; учащиеся как субъекты социально-педагогической работы; члены семей и ближайшего окружения учащихся как субъекты социально-педагогической работы; представители иных государственный и общественных учреждений и структур.

Особое внимание мы уделили взаимодействию субъектов первой и последней групп.

В своем исследовании мы смоделировали и описали варианты взаимодействия социального педагога с педагогами с сотрудниками образовательного учреждения. 

Первый вариант – структурированное взаимодействие – мы рассмотрели на примере создания в образовательном учреждении психолого-социально-педагогической службы, которая направлена на организацию активного сотрудничества школьной администрации, педагогов, учеников, родителей, внешних социальных структур с целью оказания реальной, квалифицированной и всесторонней помощи школьнику в процессах становления и развития его личности. В состав психолого-социально-педагогической службы входят: социальный педагог, психолог, могут привлекаться медицинский работник, классные руководители, педагоги-предметники.

Направлениями  деятельности психолого-социально-педагогичес-кой службы разнообразны: психодиагностическая работа, профилактическая работа, развивающая и коррекционная работа заключается в активном воздействии на процесс формирования и развитие личности в детском и подростковом возрасте и сохранение ее индивидуальности, осуществляемое на основе совместной деятельности специалистов; методическое просвещение.

Второй вариант – частично-структурированное взаимодействие –мы рассмотрели на трех основных примерах.
1. Психолого-медико-педагогический консилиум. Данный вариант предполагает консультативно-диагностическое взаимодействие по отдельным возникающим проблемам. Психолого-медико-педагогический консилиум создается в общеобразовательном учреждении приказом директора школы. Задачи: выявление и ранняя (с первых дней пребывания ребенка в школе) диагностика отклонений в развитии; определение готовности к школьному обучению детей старшего дошкольного возраста, поступающих в школу, с целью вычленения «группы риска»; организация взаимодействия по отдельным вопросам между педагогическим коллективом школы и специалистами, участвующими в работе Консилиума; при возникновении трудностей диагностики, конфликтных ситуаций, а также при отсутствии положительной динамики в процессе реализации рекомендаций Консилиума – направление ребенка на психолого-медико-педагогическую комиссию.
2. Советы профилактики правонарушений и употребления психоактивных веществ. Совет профилактики – это коллегиальный орган, целью которого является планирование, организация и осуществление контроля за проведением первичной, вторичной и третичной профилактики социально опасных явлений (безнадзорности, правонарушений, антиобщественных действий) и социально опасных заболеваний среди учащихся. Основными задачами деятельности Совета профилактики являются: мониторинг состояния проблем правонарушений и употребления психоактивных веществ несовершеннолетних учащихся; создание системы и организация работы по профилактике правонарушений; выявление и устранение причин и условий, способствующих безнадзорности несовершеннолетних, совершению ими преступлений, правонарушений, антиобщественных действий; социально-педаго-гическая реабилитация несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении.
3. Наркопост является общественным органом, проводящим комплексную профилактическую работу в организации образования для выработки у обучающихся навыков здорового образа жизни и формирования устойчивого нравственно-психологического неприятия злоупотребления психоактивных веществ. Школьный наркологический пост организуется с целью более активного вовлечения обучающихся в проведение антиалкогольных и наркологических мероприятий, пропаганды здорового образа жизни, а также проведения профилактических мероприятий в социально-неблагополучных семьях. 

Частично-структурированные варианты взаимодействия, в отличие от структурированных, направлены на решение отдельных проблемных ситуаций (консультативно-диагностическое взаимодействие по отдельным возникающим проблемам; профилактическую работу; организация и осуществление контроля за проведением первичной, вторичной профилактики социально опасных явлений среди учащихся).

Третий вариант взаимодействия – слабо организованное взаимодействие, которое предполагает самостоятельную обособленную работу специалистов. В массовой практике чаще всего социальный педагог работает автономно, не взаимодействуя или фрагментально взаимодействуя с психологом, классным руководителем, учителями предметниками. Частыми формами такого взаимодействия выступают: неоформленные документально взаимодействия специалистов (в этом случае возникает риск подмены деловых отношений личными); формализация структурного взаимодействия, когда советы, наркопосты и т.д. существуют только на документальном уровне.

УДК 371
Д.С. Калишкина

(4 курс, истфак ВГПУ)
Школа как центр социального воспитания

в сельскохозяйственном поселке

(на примере МОУ Большеясырская СОШ

Аннинского района Воронежской области)

В современных условиях возрастает социальное значение школы на селе, которая стремится не только функционировать, но и развиваться, чтобы обеспечить достойное воспитание и обучение своим учащимся, сформировать их духовно-нравственную сферу, готовность принять деятельное участие в возрождении села.

Специфика социального воспитания в поселке определяется характерными особенностями поселкового образа жизни. Поселок – это абсолютно или относительно территориально-ограниченная концентрированная форма расселения людей: 

а) в определенной мере эмансипированных от сельского образа жизни, 

б) не укоренных в городском образе жизни, 

в) лишенных опоры на исторические традиции, свойственной жителям малого города». 

На территории современной России численное преимущество имеют сельскохозяйственные поселки. В них условия жизни остается максимально близкими сельским, как следствие, по ведущим характеристикам поселковая школа близка сельской школе. Такие поселки преобладают и в Воронежской области.

Школа как центр социального воспитания в сельскохозяйственном поселке решает задачу базового общего среднего образования детей, а также выполняет ряд иных функций (как для учащихся, так и для взрослого населения): социально-педагогические, социально-культур-ные, культурно-образовательные и пр. Школа в сельскохозяйственном поселке является социокультурным центром поселка, оказывает значительное влияние на формирование духовного облика  его жителей.   Она представляет собой площадку по реализации и удовлетворению потребностей и учащихся, и взрослого населения. Это и организация дополнительного образования (различные факультативы, секции, кружки), досуга (организация и проведение различных мероприятий, конкурсов, праздников), социально-психологическая помощь, социальная деятельность (трудовые отряды, помощь ветеранам), материальное оснащение (компьютерный класс, спортивный зал, столовая).

На примере МОУ Большеясырской СОШ Аннинского района Воронежской области мы составили социально педагогический портрет поселковой школы. Была использована следующая схема социально-педагогического портрета: 

1) общие сведения о школе (название, тип школы, месторасположение, тип застройки);

2) сведения об учащихся, педагогическом коллективе;

3) материально техническая база школы;

4) характеристика воспитательной работы школы. 

Большеясырская СОШ является центром интеграции образовательных возможностей социума сельскохозяйственного поселка, главная задача которого – социальная защита и реализация прав человека на успешное разностороннее развитие человека и самореализацию. Созданные на базе школы условия обеспечивают целостный процесс социального воспитания, который помогает решать задачи разностороннего творческого развития личности, создания комфортной социально-образовательной среды в микросоциуме. 

Деятельность школы предполагает сотрудничество детей и взрослых, взаимосвязи учителей, родителей.
Формы сотрудничества МОУ Большеясырская СОШ и социума разнообразны: организация досуга школьников (сельский Дом культуры, библиотека), проведение совместных культурно-массовых мероприятий, совместно с комиссией по делам несовершеннолетних при администрации Рубашевского сельского поселения организована работа с неблагополучными семьями и детьми из группы риска. Также ОАО «Аннинское поле» в качестве спонсорской помощи обеспечивает учащихся горячим питанием, оказывает помощь в ремонте, предоставляет транспортные средства.

Сопоставляя теоретические представления о школе как центре социального воспитания в сельскохозяйственном поселке и реальный опыт работы МОУ Большеясырская СОШ Аннинского района Воронежской области, мы выделили нереализованные возможности школы и сформулировали отдельные рекомендации.

1. В настоящее время необходимо учитывать негативное влияние социума на образовательную и воспитательную системы в школе: население микрорайона школы разнообразно по культурному уровню, социальному составу и образовательным потребностям. Это обязывает педагогический коллектив направлять работу на расширение психологического обеспечения учебно-воспитательного процесса, обновление содержания работы с родителями, углубление работы с «трудными» учащимися, усиление общекультурной направленности общего образования в целях повышения адаптивных возможностей школы и предоставления базового и профильного образования. В связи с этим в школе необходимо создать социально-психологическую службу школы, деятельность которой должна строиться по следующим направлениям: психодиагностическая работа, профилактическая работа, развивающая и коррекционная работа, методическое просвещение. 

2. Необходимо вести социально-педагогическую работу не только с неблагополучными семьями, где родители ведут аморальный образ жизни, но и с молодыми семьями, семьями, где воспитываются дети с ограниченными возможностями.

3. Организовать более тесное привлечение родителей к воспитательной деятельности школы (построение отношений с семьями учащихся на основе партнерства и взаимоуважения; создать Совет школы, в который вошли бы и родители учащихся; более активно вовлекать родителей в проведение различных культурно-массовых школьных мероприятий).

4. В целях повышения уровня образованности учащихся и их просвещенности, культурного обогащения и формированию общечеловеческих ценностей, необходимо наиболее тесное сотрудничество с местной библиотекой, сельским Домом культуры, районным домом детского творчества, для того чтобы занять свободное от школы время детей полезной деятельностью (здесь необходимо усовершенствовать работу по привлечению всех детей, в том числе и «трудных» детей к участию в различных культурно-массовых мероприятиях, творческой самодеятельности, посещения кружков по интересам). Это снизит количество безнадзорных детей, и совершение ими противоправных действий.

5. Улучшить сотрудничество с местной больницей, что позволит более продуктивно реализовать функцию здоровьесбережения детей. Медицинские работники могли бы чаще проводить медицинские осмотры, интенсивней работать в профилактическом и оздоровительном направлениях для улучшения здоровья школьников.

6. На территории поселка закрыт детский сад, и в этой связи не осуществляется полноценная подготовка к школе. В этой связи школа должна взять на себя ответственность за организацию предшкольной подготовки и сотрудничество с учреждениями дошкольного воспитания в близлежащих селах (включение детей дошкольного возраста культурно массовые мероприятия в школе совместно с детьми начальных классов, организовать развивающие кружки, подготовительные курсы к школе).

Реализация данных рекомендаций позволит повысить эффективность влияния школы на поселковый социум, усовершенствует позицию школы как центра социального воспитания в сельскохозяйственном поселке.

УДК 378
И.И. Крутькова

(4 курс, истфак ВГПУ)

К проблеме формирования толерантности

у будущих социальных педагогов в вузе
Толерантность сегодня стала своеобразным велением времени, основой построения межличностных, социальных, международных отношений. Актуальность проблемы толерантности как общественного явления связана с усиливающимися процессами глобализации мирового цивилизационного процесса. 

В качестве ведущего подхода к определению сущности и содержания понятия «толерантность» мы использовали интерпретацию данного понятия, данную в Декларации принципов толерантности. Толерантность означает, во-первых, уважение, принятие и понимание богатого многообразия культур нашего мира, наших форм самовыражения и способов проявлений человеческой индивидуальности, во-вторых, толерантность – это не уступка, снисхождение или потворство, это активное отношение, формируемое на основе признания универсальных прав и основных свобод человека. Формирование толерантности выступает необходимым условием нормального функционирования гражданского общества. Толерантность – одна из главных ценностей культуры мира, обеспечивающая выживание человечества.

К основным сферам проявления толерантности относят: бытовую толерантность, гендерную, физиологическую, маргинальную, возрастную, этнокультурную, религиозную, политическую, имущественную, образовательную, расовую, географическую, сексуально-ориентацион-ную толерантность.

Цель формирования толерантности личности в данном исследовании вслед за Е.Ю. Клепцовой мы опредеили как воспитание подрастающего поколения на ненасильственной основе в духе толерантности, миролюбия, сотрудничества, уважения прав и свобод других людей, бережного отношения ко всему живому, решения конфликтов без использования открытых и скрытых норм насилия. 

Цель достигается решением двух блоков задач: воспитание толерантного поведения и терпимого отношения; гуманизация образовательного пространства через внедрение идей толерантности в учебно-воспитательный процесс и толерантное взаимодействие детей и взрослых. 

К числу принципиально важных принципов формирования толерантности нами отнесены: принцип обучения культуре миры с опорой на естественную природу ребенка; принцип культуросообразности; принцип межнационального общения; принцип самоценности ребенка; принцип нравственной атмосферы («социального комфорта»);  принцип «социального урока».

Среди педагогических технологий, наиболее точно ориентированных на развитие толерантности, выделяются такие, которые, во-первых, являются личностно-отриентированными, во-вторых, имеют диалогическое основание и, в-третьих, рефлексивны. К такого рода технологиям, в частности, относятся технологии диалогового общения, тренинговые технологии, игровые технологии. 

К числу критериев сформированности толерантности личности, имеющих принципиальное значение для данного исследования, мы отнесли умение вести и поддерживать диалог (показатели: умение учитывать мнение другого по вопросу, критичность в оценке собственных позиций), эмпатию (показатели: умение сопереживать проблемам других людей, умение выслушать человека, поддержать в трудную минуту), гуманность (показатели: внимание к самобытному внутреннему миру человека, человечность межличностных отношений), ответственность перед другими людьми (показатели: проявление внутренней силы в ситуациях принятия решения, личные требования к себе). Совокупность выделенных критериев и показателей позволили нам выделить и описать три уровня сформированности толерантности личности: низкий, средний и высокий.

Низкий уровень толерантности выражается в сознательном отказе признавать и принимать другого человека. Это выражается в отсутствие желания учитывать мнение другого, выслушать его, увидеть тревожащие его проблемы, войти в его положение и выразить сочувствие. Также проявляется в нежелании даже попытаться взглянуть во внутренний мир другого человека, увидеть его личностные особенности, особенности темперамента, характера, личность в целом. Такой человек не готов взять на себя ответственность, не может критично оценить собственные взгляды, действия, признать ошибки и промахи. 

Средний уровень толерантности характеризуется тем, что человек на словах признает права других, декларирует принцип равенства людей, но при этом его отношение с ними, может зависеть от социального статуса того человека, его личностных особенностей и др. Это проявляется в том, что человек в одной ситуации  учитывает мнение другого, выслушивает его, а в другой совершенно не берет его позицию и мнение в расчет. Требования, предъявляемые к себе таким человеком, зависят от обстоятельств (при одних обстоятельствах человек способен критично отнестись к себе и признать, если не прав, при других  совершенно не способен). Внешне человек способен сопереживать проблемам другого, слушать его, но не всегда это происходит и внутренне. 

Высокий уровень толерантности характеризуется следующими признаками. Это признание позиции и высказывания другого человека как самых важных и обязательный учет их  при решении какого-либо вопроса. Проблемы другого человека воспринимаются как свои собственные, глубоко сопереживаются. В сложных ситуациях, в ситуациях принятия решения человек всегда готов нести ответственность, мужество, использовать все свои внутренние силы, критично относиться к себе, своим взглядам, признать ошибочность собственного высказывания. Как следствие, отношения между людьми становятся доброжелательными, уважительными, учитываются особенности личности каждого человека.

В практической части исследования на примере Воронежского государственного педагогического университета мы рассмотрели состояние процесса формирования толерантности будущих социальных педагогов. Диагностика показала, что 13,5% студентов демонстрируют низкий уровень толерантности; 54% – средний; 32,5% – высокий уровень толерантности. Мы увидели, что в целом в нашем вузе уделяется большое внимание проведению воспитательных мероприятий со студентами, направленных на формирование у них системы установок, интересов, склонностей, формированию жизненного опыта личности, пониманием понятий свободы, ответственности. Утверждено Положение об организации воспитательной работы со студентами; разработаны Концепция воспитательной деятельности ВГПУ на 2006–2010 гг., программа по воспитанию толерантного сознания и профилактики экстремистских проявлений у студентов университета; разнообразные направления воспитательной деятельности в университете включает в себя управление воспитательной работой (отдел поддержки студенческих инициатив, отдел социальной защиты студентов, музей истории ВГПУ, студенческий клуб, психологическую службу); ежегодно в вузе, уже в течение пяти лет, проходит международная конференция, посвященная проблемам толерантности и экстремизма. Формированию толерантности и толерантной позиции студентов на историческом факультете способствует наличие в учебном процессе таких предметов как: педагогическая деятельность в поликультурной и полиэтнической среде, этнопедагогика и этнопсихология, основы ювенологии, которые в той или иной мере должны повысить социальную и профессиональную активность студентов, развить толерантность с учетом  плюрализма педагогических концепций, систем и моделей в их критическом осмыслении. 
УДК 371.04
Я.Ю. Немыкина

(4 курс, истфак ВГПУ)

К проблеме формирования социального опыта подростков
Образование рассматривается в современном мире как специфическая сфера духовного производства, важнейшая функция которого заключается в производстве самого человека как социального существа. Основным процессом, в ходе которого происходит становление человека как социального существа, а, следовательно, во многом определяющим целевую направленность, содержание и методы обучения и воспитания, выступает социализация личности, сущность которой заключается в сочетании приспособления и обособления человека в условиях конкретного общества (А.В. Мудрик).

В процессе социализации накопление социального опыта обеспечивается двумя взаимосвязанными процессами.
Первый предполагает освоение и приобретение ценностных ориентации в смыслах человеческой деятельности, духовно-нравственных норм и эталонов отношений и взаимодействия с людьми, формирование отношения к себе и окружающему миру, воспроизводство этого в своем поведении и отношениях с другими.
В ходе реализации второго процесса происходит освоение социально и жизненно значимых способов действий с предметами, эталонов, выделяющих в предметах те или иные свойства. Это проявляется в действиях, поступках, взаимодействии и деятельности.

Социальный опыт (в широком смысле) – единство различного рода умений и навыков, знаний и способов мышления, норм и стереотипов поведения, интериоризированных ценностных установок, запечатленных ощущений и переживаний, опыт взаимодействия с людьми, опыт адаптации и обособления, а также самопознания, самоопределения, самореализации и самоутверждения.

Человек накапливает и развивает социальный опыт в ходе социализации и воспитания. Накопление социального опыта возможно не во всякой деятельности. Успешно социализирует та деятельность, которая обеспечена специальными педагогическими условиями. Она должна воспроизводить жизненные ситуации, опираться на детские впечатления повседневной жизни; вызывать личную заинтересованность ребенка и понимание им социальной значимости результатов своей деятельности; предлагать ребенку активное действие, связанное с планированием деятельности, обсуждением различных вариантов участия, с ответственностью, с самоконтролем и оценкой; предполагать взаимопомощь, вызывать потребность в сотрудничестве.

Индивидуальный социальный опыт – это единство различных знаний и способов мышления, умений и навыков, норм и стереотипов поведения, ценностных установок, запечатленных ощущений и переживаний, усвоенных и выработанных способов взаимодействия, самопознания, самоопределения, самореализации.

Ребенок социализируется и приобретает собственный социальный опыт в процессе разнообразной деятельности, осваивая обширный фонд социальной информации, умений, навыков; в процессе выполнения различных социальных ролей, усваивая модели поведения; в процессе общения с людьми разного возраста, в рамках различных социальных групп, расширяя систему социальных связей и отношений, усваивая социальные символы, установки, ценности. 

Формирование социального опыта подростков происходит посредством их участия в сменяющих друг друга жизненных ситуациях. Подросток, попадая в различные жизненные ситуации, проявляет уже накопленный уровень социального опыта и осваивает новый. Соотнося это с процессами социализации подростка, можно сказать, что проявление и освоение опыта проходит несколько стадий, позволяющих подростку адекватно обстоятельствам реализовать себя в этой жизненной ситуации.

Первая – репродуктивная: воспроизведение комплекса освоенных духовно-нравственных ценностей, эталонов взаимодействия с людьми – личностная предадаптация к ситуации.

Вторая – адаптивная: рефлексия и самоопределение к возникшей ситуации, приспособление и мобилизация имеющегося гуманитарного опыта к возникшей ситуации – субъективизация в ситуации.

Третья – локально-моделирующая: рефлексия развертывания ситуации, освоение ценностных норм разрешения ситуации, выработка стратегии поведения.

Четвертая – системно-моделирующая: закрепление ценностных норм, возникших при разрешении ситуации, попытка влияния на разрешение ситуации.

Процесс накопления социального опыта подростка находится в прямой зависимости от его способности к самоопределению, которое формируется прежде всего субкультурным окружением ребенка на ранних стадиях его развития.

Механизмами формирования социального опыта выступают культурные, субкультурные и социальные практики, социальное взаимодействие. Адекватными возрастным особенностям формами и методами формирования социального опыта подростков  являются деловая и позиционно-ролевая игра, метод «творческая группа», работа в группах смешанного состава, дискуссии, круглый стол, социальное проектирование, волонтерство, благотворительная деятельность.

Критериями сформированности социального опыта подростков выступают содержательный, позиционно-оценочный и функциональный критерии.

Содержательный критерий выражается через материальное и культурологическое содержание деятельности ребенка и проявляется в его представлениях о главных жизненных ценностях.

Позиционно-оценочный критерий выражается через тенденцию проявления индивидуальности, личностной активности, рефлексивной позиции подростка.

Функциональный критерий определяется тем, как внутренние особенности самооценки, соотношение представлений о главных жизненных ценностях преобразуются в ту или иную психологическую основу стиля жизни. Разные стили жизни способны либо благоприятствовать, либо, напротив, препятствовать полноценному социальному становлению личности.

Показателями могут служить ориентация на главные жизненные ценности, проективность представлений о своей жизни, проявление рефлексивности, характер самооценки, социальная активность.
УДК 371.04
Е.В. Рубцова

(4 курс, истфак ВГПУ)
Особенности социально-педагогической работы
с подростками-представителями просоциальных субкультур
Понятие «субкультура» в научный оборот вошло сравнительно недавно. В отечественных справочных изданиях оно появилось лишь во второй половине 80-х годов ХХ столетия. В настоящее время под субкультурой понимается система норм и ценностей, отличающих группу от большинства обществ. Она формируется под влиянием таких факторов, как возраст, этническое происхождение, религия, социальная группа или местожительство. Ценности субкультуры не означают отказа от национальной культуры, принятой большинством, они обнаруживают лишь некоторые отклонения от нее. 

Для любой субкультуры существует обязательный набор характерных черт, отсутствие какой-либо из них ставит под вопрос возможность отнесения того или иного социокультурного образования к субкультуре. Это следующие черты: специфический стиль жизни и поведения; свойственные данной социальной группе своеобразные нормы, ценности, мировосприятия, что часто приводит представителей данной субкультуры к нонконформизму; наличие более или менее явного инициативного центра, генерирующего идеи.

Для феномена молодежной субкультуры характерно следующее.

Молодежная субкультура представляет собой социальную общность, каждый представитель которой сам причисляет себя к ней, то есть идентифицирует себя с ней. Члены такой общности могут формировать как группы непосредственного контакта (компании, объединения, тусовки), так и виртуального общения (например, киберпанки).

Вхождение молодого человека в ту или иную молодежную субкультуру означает принятие им и разделение ее норм, ценностей, мировосприятия, манер, стиля жизни, а также внешних атрибутов принадлежности к данной субкультуре (прическа, одежда, украшения, жаргон и т.п.).

Значимые для той или иной молодежной субкультуры идеи и ценности получают внешнее выражение в обязательной для ее членов символике и атрибутике группы: посредством нее молодые люди узнают «своих»; она выделяет данных молодых людей среди «чужих»; она работает на объединение и сплочение группы; она позволяет молодым людям демонстрировать и отстаивать свою позицию в социальной среде.

Из всего многообразия классификаций мы остановились на классификации, данной Н.Ф. Фрадкиным, который выделяет просоциальные, асоциальные и антисоциальные субкультуры.

Под просоциальными субкультурами мы будем понимать группы, которые не несут угрозу обществу, несут позитив и помогают ему, порождают инновационные явления и содействуют их вхождению в культуру общества, способствуют стабилизации общества и личности. Нормы в просоциальных субкультурах содержательно в основном не противоречат общественным нормам, а дополняют и (или) трансформируют их, отражая специфические условия жизни и ценностные ориентации носителей субкультуры.

Имея более или менее явные особенности, ценностные ориентации субкультурные общности влияют на отношения ее носителей к миру и с миром, на их самоосознание и самоопределение, на выбор сфер и предпочитаемых способов самореализации и т.п. 

Выделяются три вероятностных последствия приобщения подростка к той или иной субкультуре для социализации:

- позитивная тенденция (освоение социальных ролей в группе сверстников, социальное и культурное самоопределение на основе социальных проб и экспериментирования);

- социально-негативная (наркотизация, принятие идеологии национализма, экстремизма, приобщение к криминальному образу жизни);

- индивидуально-негативная (мораторий на социальное и культурное самоопределение, самооправдание инфантилизма и эскапизма – «бегства» от социальной реальности).

Одним из продуктивных путей педагогического сопровождения просоциальных субкультурных общностей выступает инициирование (создание) детско-взрослых общностей просоциальной направленности.

Детско-взрослая общность – первичная контактная группа детей и взрослых, в которой проявляются схожие потребности и интересы, происходит пересечение ценностей и смыслов участников в общем эмоциональном переживании, совместной деятельности и общении, формируется система связей и отношений между участниками.

Развитие и воспитание в общности проходит в двух аспектах: через вхождение в различные общности; через смену базовых общностей на каждом возрастном этапе. Базовой для развития личности подростка является референтная общность со сверстниками и значимыми взрослыми. Значимыми взрослыми могут выступать педагоги, психологи, другие взрослые, увлеченные работой с юношеством.
Детско-взрослая общность – явление социально-педагогическое. Она возникает и функционирует в рамках того или иного социального института. Становление личностных качеств подростков происходит под воздействием взрослых, воспитателей в процессе воспитания. В то же время детско-взрослая общность характеризуется неформальными связями и отношениями.
Детско-взрослая общность является необходимым условием, фактором воспитания и развития личности юношей и девушек при условии, что обладает рядом характеристик: является позиционной общностью (стимулирует осознание и проявление участниками взаимодействия своей позиции); характеризуется особой системой отношений, при которой позиционная общность может состояться; стимулирует творческое, авторское проявление подростками себя в коллективной и индивидуальной деятельности; характеризуется проявлением единого ценностно-смыслового пространства; актуализирует коллективную и индивидуальную рефлексию.
Современная социально-педагогическая практика нуждается в воспитательных технологиях, обеспечивающих свободу выбора школьника в пространстве влияния разнообразных культур, позволяющих осуществлять нравственную поддержку в ситуациях многочисленных культурных интервенций, направленных на личность со стороны как агентов субкультур, так и субъектов социального, семейного и конфессионального воспитания.

Выделяют следующие стратегии работы с подростками-представи-телями просоциальных субкультур: поддержка представителей просоциальных субкультур; «легализация» позитивных составляющих в асоциальных субкультурах; профилактика самоопределения школьников в антисоциальных субкультурах; формирование общественного мнения по отношению к антисоциальным субкультурам.

Социально-педагогическая работа обеспечит разрешение проблем социализации школьников- представителей подростковых субкультур, если будут обеспечены следующие условия: педагог владеет референтным для воспитанников видом деятельности, его имидж адекватен юношеской субкультуре; старшеклассник участвует в клубном сообществе, созданном на основе юношеских субкультурных практик; взаимодействие педагога и старшеклассника представляет собой конструктивный диалог.

Для продуктивной работы социального педагога с подростками- представителями просоциальных субкультур в его деятельности должны выполняться педагогические задачи, направленные на: создание в группе позитивного эмоционального климата; получение подростком опыта конструктивного взаимодействия с окружающими; расширение знаний о способах и вариантах выражения, представления себя другим; приобретения опыта самовыражения в этой группе; освоение способов обсуждения, осмысления и понимания значений символов и смыслов, присущих различным субкультурам, осознание своих индивидуальных особенностей.

УДК 371.125.93
Е.Н. Саликова

(4 курс, истфак ВГПУ)
Социально-педагогическая функция
классного руководителя

Исторически должность классного руководителя (наставника, воспитателя и т.п.) рассматривалась как деятельность, решающая задачи, близкие задачам социального воспитания: организация образования, воспитание коллектива и коллективизма, оптимизация поведения в классе и за пределами класса и школы, формирование активной жизненной позиции, организация социально-значимой деятельности. В последние годы классный руководитель решает задачи и социально-педагогической защиты, прежде всего – защита прав и интересов обучающихся.

В числе функциональные обязанностей классного руководителя можно выделить формирование и развитие коллектива класса; создание благоприятных психолого-педагогических условий для развития личности, самоутверждения каждого обучающегося, сохранения неповторимости и раскрытия его потенциальных способностей; формирование здорового образа жизни; организацию системы отношений через разнообразные формы воспитывающей деятельности коллектива класса; защиту прав и интересов обучающихся; организацию системной работы с обучающимися в классе; гуманизацию отношений между обучающимися, между обучающимися и педагогическими работниками; формирование у обучающихся нравственных смыслов и духовных ориентиров; организацию социально-значимой творческой деятельности обучающихся.

К основным направлениям деятельности классного руководителя, которые в своей совокупности составляют систему его воспитательной работы, можно отнести: изучение учащихся, организация и воспитание классного коллектива, координация воспитательной деятельности учителей, организация и проведение внеурочной воспитательной работы, повышение качества знаний учащихся, укрепление дисциплины и воспитание культуры поведения, работа с родителями учащихся.

Описанные функции и направления деятельности позволяют конкретизировать работу классного руководителя по социальному воспитанию и социально-педагогической защите школьников.

У классных руководителей, в отличие от социальных педагогов, нет специализации. Вместе с тем, деятельность их может быть типизирована. В рамках предложенной Е.Л. Петренко типологии классных руководителей максимально социально-педагогическая функция представлена в работе классного руководителя «поддерживающего» типа и классного руководителя–«социального организатора».

Классный руководитель «поддерживающего» типа. Основные задачи поддерживающего классного руководителя: создание возможностей для индивидуального развития и саморазвития школьника; поддержка в решении жизненных проблем, защита его личного достоинства и прав. В своей деятельности такой классный руководитель ориентируется на актуализацию и реализацию потребностей ребенка стать и быть самим собой, на формирование у него ЗУНов, помогающих самопознанию и саморазвитию, стимулирует стремления школьников к планированию и осуществлению самостоятельной работы по самосовершенствованию, решению важных для себя проблем. Педагог «поддерживающего» типа учит школьника через осмысление себя видеть собственные жизненные ситуации (и себя в этих ситуациях), анализировать их с точки зрения желаний, стремлений, возможностей и принятия ответственности за свои действия. При этом « поддерживающий» классный руководитель воспринимает детский коллектив как развиваемое пространство возможностей для самопознания, самоузнавания, самоопределения, самореализации конкретных школьников. В качестве основных показателей результативности такой работы он видит умение школьников анализировать свои проблемы, способность разрешать их, брать ответственность за такую работу.

Классный руководитель–«социальный организатор». Цель деятельности такого классного руководителя является развитие социальной активности и компетентности школьников. Педагог такого типа стремится развивать класс как социально-направленную группу, способную внести свой вклад в улучшение окружающей жизни. Содержание деятельности классного руководителя этого типа заключается в создании условий для участия школьников в интересной для них общественно-полезной деятельности, поощрении инициативы школьников в проведении личностно значимых и социально одобряемых дел, привлечении школьников к проектированию и руководству социальными программами и акциями. Одним из эффективных способов формирования опыта активной социальной деятельности и гражданской компетенции является социальное проектирование – созидательная социальная деятельность на благо местного сообщества. Основной критерий результативности классного руководителя–«социального организатора» – сформированность класса как социально-направленной группы. Качества класса как социально-организованной группы проявляются в степени включенности школьников в подготовку и участие в общественно-полезной деятельности, степени овладения ими способами организации данной деятельности; социально-наплавленной мотивации деятельности школьников; вовлеченности в решение социально-значимых вопросов.

Рассматривая в своей работе опыт реализации социально-педагогической функции классными руководителями на примере индивидуальной помощи школьникам, мы установили следующее.

Индивидуальная помощь ребенку в рамках школы рассматривается как вариант педагогической помощи – определенной системы средств и мер, обеспечивающих самореализацию детей в различных видах деятельности. К ним можно отнести такие, как педагогическая поддержка; призыв к подражанию; упреждение. 
Опыт оказания индивидуальной помощи школьникам можно дифференцировать по двум условным направлениям.

- выделяя уровни, связанные с мерой системности, организованности (например, с созданием целевых программ (индивидуальная помощь осуществляется в рамках групповых и коллективных действий), с разработкой адресных планов  (но без составления целевых программ) (индивидуальная помощь также осуществляется преимущественно в рамках групповой и коллективной помощи), разрозненные действия (единичное использование отдельных форм оказания помощи школьникам, сочетание индивидуальных, групповых, коллективных форм)).

- выделяя направленность (по характеру затруднений, которые встречаются у школьников).

УДК 371.04
В.А Григорьева, Е.А. Зубарев

(5 курс, истфак ВГПУ)

Проблемы, возникающих у педагогов
в работе со старшеклассниками

	Социальная роль школьника в отечественной социокультурной традиции осваивается и исполняется в возрасте от 6–7 до 17–18 лет детьми и молодыми людьми, посещающими школу или аналогичные образовательные учреждения, сопряжена с наличием определенного статуса и возможностью занимать соответствующую позицию. 

В своей профессиональной деятельности педагоги имеют дело с молодыми людьми, стоящими на пороге юности, готовящимися переступить порог взрослой жизни – старшеклассниками. По сравне-нию с предыдущими возрастами, ранняя юность имеет свою ситуацию развития, перед старшеклассниками встают новые жизненные задачи, в решении которых происходит их психосоциальное развитие. 

Данный возрастной период определяется: организацией жизни в нескольких областях, достаточно сильно разграниченных между собой, значительным расширением осваиваемого социокультурного пространства; сохранением группы членства в рамках школы, развитием отношений в данной группе; отчуждением по отношению к семье как стратегией реализации стремления обрести себя как личность, преобладает негативизм как первичная форма механизма отчуждения; изменением отношения окружающих и к окружающим. Взрослый друг, взрослый кумир – довольно редкое явление в индивидуальной жизни старшеклассника (уважаемый взрослый чаще всего достояние подростковой группы) за исключением массового кумира (певца, футболиста и т.п.); значимостью взаимопонимания, межличностного восприятия и его согласованности у участников общения для успешной адаптации старшеклассника в расширяющемся пространстве осваиваемой им социокультурной реальности.

Многочисленные проблемы педагогов в работе со старшеклассни-ками, прежде всего, обусловлены изменением отношения молодых людей к педагогу. Школьники выступают полноправными субъектами собственной жизнедеятельности и различных форм взаимодействия. Статус школьника начинает тяготить молодого человека, ему придается все меньше значения, взаимодействие с педагогами все в большей степени приобретает характер межличностного общения за пределами рамок статусно-ролевого поведения, при этом достаточно категорична дифференциация «значимый – незначимый». Прямые механизмы сопровождения по большей части отвергаются даже в ситуациях, когда исходят от значимых педагогов, косвенные и опосредованные механизмы и приемы сопровождения игнорируются, если исходят от незначимых педагогов. В последнем случае взаимодействие как таковое прекращается, сохраняется его нормативная оболочка (видимость).

Беседа с учителями ряда воронежских школ в ходе педагогической практики позволила выделить и проранжировать основные проблемы, возникающие в работе педагогов со старшеклассниками. Выделим пять высокоранговых проблем.
1. Трудности в нахождении «общего языка» для общения и взаимодействия.
2. Отсутствие мотивации обучения, как  следствие, равнодушное отношение к школе, к предмету.
3. Пренебрежение школьными требованиями, игнорирование указаний учителя.
4. Конфликтность, низкая культура общения со взрослыми и друг с другом.
5. Стремление «убежать» из школы, пассивность во внеклассной работе.

В ходе беседы было установлено, что данные проблемы имеют хронический характер, их проявления обсуждаются, в основном, в учительской, телефонных разговорах с коллегами. К специализированной помощи для определения своей позиции в отношении данных проблем ни один из педагогов не обращался.


Для выявления структуры проблемного поля старшеклассников был использован опросник, который получил название «Мир переживаний». С его помощью было проведено исследование группы старшеклассников из 52 человек в тех же школах. Наибольшее значение для одиннадцатого класса имеют переживания, связанные с отношением с родителями, по поводу своих способностей и своего духовного Я. На втором месте у одиннадцатиклассников – отношения сучителями. И только на третье место принадлежит учебным проблемам.

Мы полагаем, что знание учителем области значащих переживаний старшеклассника способствует не только налаживанию взаимопонимания и взаимоотношений между ними, но и является одной из предпосылок конструирования и реализации индивидуальной траектории обучения.

В беседе с мы также затрагивали вопрос о проблемах, которые, по их мнению, тревожат современных старшеклассников. Большинство учителей полагают, что наиболее остро старшеклассники переживают две проблемы. Во-первых, это все, что связано с общением, в частности, со сверстниками своего и противоположного пола в школе и вне ее (дружба, любовь, безответность симпатий); с родителями (ругают за плохую учебу, не понимая, что при всем старании ребенок лучше учиться не в состоянии; не понимают проблемы детей); с учителями (плохо относится; несправедливо выставляет отметки и пр.). Вторая область болезненных переживаний связана с разнообразными учебными проблемами – плохие отметки, уровень знаний, отношение к учебным дисциплинам (что пригодится, что нет); необходимость посещать школу, нежелание учиться; как и где списать; как получить хорошую отметку; как ввести в заблуждение педагога. Заметим, что переживания на учебные и коммуникативные темы, по мнению учителей, занимают четкие лидирующие позиции и делят первое и второе (реже – третье) места в проблемном поле старшеклассников: если респондент в качестве «самой важной» указывает учебную проблему, то очень вероятно, что на второе место он ставит общение, и наоборот.

Итак, можно говорить о том, что для учителей, работающих со старшеклассниками и постоянно общающимися с ними, внутренний мир учеников представляет собой тайну за многими печатями. Получается, что они общаются не с личностями, а со своими достаточно стереотипизированными, представлениями о том, что представляют собой старшеклассники.
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Особенности консультирования педагогов
по работе со старшеклассниками
Консультирование традиционно рассматривают как часть консультационно-просветительной деятельности социального педагога и педагога-психолога.

Психолого-педагогическое просвещение педагогов направлено на создание условий, в которых они могли бы получить необходимые психолого-педагогические знания и навыки, которые помогли бы педагогам в решении ими следующих задач: организовать эффективный процесс обучения школьников; построить взаимоотношения со школьниками и коллегами на взаимовыгодных началах; осознать и осмыслить себя в профессии и обучении с другими участниками внутришкольных взаимодействий.

Еще одной особенностью консультирования педагогов сопряжено с их особенностями как клиентов социального педагога и психолога, а также с ситуацией консультирования. Педагог как клиент не имеет достаточных профессиональных знаний в области социальной педагогики и практической психологии, поэтому его ожидания, как правило, завышены по отношению к результату и занижены по отношению к оценке сложности и продолжительности процесса консультирования. Клиент не имеет тяги к совместной работе, не желает сам делать какие-либо усилия, мало осведомлен о возможных побочных последствиях. Самостоятельное изучение клиентом специальной литературы приводит, как правило, к мистификации взглядов на процесс консультирования и усугубляет трудности в работе специалиста.

Наиболее часто встречающийся запрос педагогов касается поведенческих проблем. К сожалению, до настоящего времени запрос педагогов к социальному педагогу и психологу, касающийся проблем познавательного плана, не занимает должного места. Поэтому наиболее частым запросом педагога является просьба к психологу не столько разъяснить поведенческие особенности детей, сколько непосредственно (и желательно за короткое время) исправить поведение ребенка.

Консультирование педагогов по работе со старшеклассниками может быть организовано в контактной и дистанционной формах.

Контактное консультирование проходит как в форме индивидуальной консультации, так и в форме консилиума, получившего широкое распространение в школьном консультировании.

Консилиум позволяет социальному педагогу и психологу передать имеющиеся у него знания о ребенке или классе педагогу. Педагоги в ходе консилиума не ощущают себя клиентами социального педагога или психолога, чем снимается ряд указанных выше проблем консультирования, они – полноправные субъекты обсуждения. Вместе с тем, обсуждение в ходе консилиума позволяет учителям стать наблюдательнее и объективнее в оценке различных сторон обучения и поведения детей, собственных взглядов, помогает выработать общий язык обсуждения тех или иных проблем, дает опыт коллективной деятельности.

В последние годы педагоги активно прибегают к дистанционным формам консультирования, ведущее место в организационных формах которого заняло консультирование с использованием Интернет.

Консультирование с помощью сети Интернет доступно всем педагогам вне зависимости от места проживания; не требует личного обращения к специалисту и позволяет получать поддержку в анонимном режиме; позволяет аккумулировать в свободном доступе большой объем материалов, необходимых педагогам для работы.
Принятые в сборнике сокращения:

ВГПУ – Воронежский государственный педагогический университет

ВГУ – Воронежский государственный университет

ВГАУ – Воронежский государственный аграрный университет им. К.Д. Глинки

МОУ ДОД – Муниципальное образовательное учреждение дополнительного образования детей

МОУ СОШ – Муниципальное образовательное учреждение средняя общеобразовательная школа

ГОУ СПО – Государственное образовательное учреждение среднего профессионального образования

МОК – многоуровневый образовательный комплекс

ДТДиМ – Дворец творчества детей и молодежи

ЦДОД – Центр дополнительного образования детей

ГАВО – Государственный архив Воронежской области

ГАОПИВО – Государственный архив общественно-политической истории Воронежской области

РГА ВМФ – Российский Государственный архив Военно-морского Флота
РГИА – Российский государственный исторический архив
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